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JOHDANTO

Tamén tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten Suomeen muuttaneet
vendjankieliset lapset sopeutuvat uuteen kouluun. Miten he viihtyvét uusissa oloissa,
miten kokevat eldmisen kahden kulttuurin vélilld, mitd vaikeuksia koulunkdynnissi
kohtaavat. Opettajat kokevat puutteellisiksi tiedot maahanmuuttajalapsista ja heidén
oppimisvaikeuksistaan ja sopeutumisesta suomalaiseen kouluun. Siksi syntyi ajatus
tutkia tatd asiaa ja 10ytdd vastaukset maahanmuuttajalasten arkeen liittyviin
kysymyksiin, muun muassa seuraaviin:

Miten kielen oppiminen sujuu? Ovatko oppikirjat liian vaikeita? Mitd mieltd he ovat
opettajista? Saako opettajilta riittdvasti apua? Onko kiusaaminen ongelma? Onko
didinkielelld ja omalla kulttuurilla merkitystd? Mitd tuntemuksia liittyy

koulunkdyntiin? jne.

Tutkielma sisdltdi teoreettisen osan ja varsinaisen tutkimuksen. Teoreettinen osa
kasittelee yleisesti maahanmuuttajalasten opetusta Suomessa. Siind kerrotaan, mita
vaihtoehtoja on koulutuksen jarjestelyssd, miten toteutetaan valmistavaa ja
tukiopetusta sekd suomen ja oman didinkielen opetusta. Tutkimuksessa pohditaan
myos 1dhtomaan kulttuurin sdilyttamisen merkitysti. Kirjallisuus tistd aiheesta,
keskustelu opettajien kanssa sekd oma pohdinta ja havainnointi nostivat esille
kysymyksid, joihin tutkielmassa haetaan vastauksia. Toinen osa sisdltdd oppilaiden

mielipiteitd esille tulleista aiheista.

1 Yleistd maahanmuuttajalasten koulutuksesta Suomessa

Suomessa oppivelvollisuus koskee myods maassa pysyvisti asuvia ulkomaalaisia
lapsia. Vasta muuttaneiden lasten opetus jarjestetddn isommissa kunnissa
yleisopetukseen valmistavassa luokassa. Mikili sellaista mahdollisuutta ei ole,
oppilas sijoitetaan tavalliseen opetukseen ja tuetaan hanté opiskelussaan. Huomioon
otetaan hénen erityistarpeitaan muun muassa litkunnan, uskonnon ja toisen

kotimaisen kielen opetuksessa sekéd arvioinnissa. (Pitkédnen 1998.,8.)



Maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena on antaa kielelliset ja tiedolliset
valmiudet hakeutua tasavertaisesti jatko-opintoihin, auttaa lapsia integroitumaan
suomalaiseen yhteiskuntaan siten, ettd oma kieli ja kulttuuri siilyvét. Korkeatasoisen

kaksikielisyyden saavuttaminen on opetuksen painopisteitd. (Rekola 1994,6.)

1.1 Valmistava opetus

Valmistava luokka on maahan juuri muuttaneita lapsia varten. Sielld keskitytdan
suomen kielen opiskeluun, mutta opetetaan myos muita perusaineita. Sen tavoitteena
on antaa valmiudet opiskeluun tavallisessa luokassa. Valmistava opetus kestda
tavallisesti yhden lukukauden tai lukuvuoden ajan (Pitkdnen 1998,8). Luokassa voi
toimia my0s lapsen didinkieltd puhuva opettaja tai kieliavustaja, joka selvittda
oppilaalle keskeisia késitteitd. Lapselle tulee paljon turvallisempi ja varmempi olo,
jos opettaja osaa hianen kieltdén. Téll6in hdn osaa kysyi ja pyytdd apua. Myos uusiin

asioihin on helpompaa sopeutua, kun ymmartié ne.

Siirrettdessa oppilasta tavalliseen opetukseen, pohditaan kumpi tekija luokka-asteen
valinnassa on painavampi: lapsen ikd vai hdnen taitojensa taso. Oppilaan itsetunnon
kannalta idnmukainen sijoitus ja tukitoimien jérjestiminen on néistd parempi
vaihtoehto. Télloin hdnen motivaationsa koulukdyntiin sdilyy parhaiten. (Kosonen
1994,14.) Osittainen integraatio suomalaisluokkiin voi tapahtua aikaisemminkin
taito- ja taideaineiden (késityd, musiikki, litkunta ja kuvaamataito) tunneilla, joilla
oppilaat voivat harjoitella suomen kieltd ja tutustua suomalaislapsiin (Pitkdnen

1998,28).

Alkuopetus voidaan jarjestdd myos samanaikaisopetuksena. Talloin oppilas seuraa
opetusta suomalaislasten kanssa ja toinen opettaja tai kieliavustaja huolehtii siité, ettd
hén pysyy mukana muiden oppilaiden tahdissa. Samanaikaisopettaja selittdd vieraat

sanat ja yksinkertaistaa vaikeat kielirakenteet. (Talvitie 1994,12.)

Maahanmuuttajalapsille jarjestetdin usein erillistd opetusta myds valmistavasta
luokasta suomalaisluokkaan siirtymisen jélkeen. Osa siitd tapahtuu pienryhmassé,
jossa huomioidaan paremmin mahdollisia vaikeuksia materiaalin ymmaértdmisessi ja
omaksumisessa. Opetusta tdydentdd tukiopetus suomen kielessd ja vaikeammissa

oppiaineissa (teoria-aineissa).



1.2 Aidinkielen ja kulttuurin merkitys

On hyvin tirkeéd, ettd lapsi saa opiskella Suomessa didinkieltiin, silld se toimii
ajattelun kielend ja on myds pohjana koko opiskelulle ja persoonallisuuden
kehittymiselle. Tutkijat pitdvét vankkaa didinkielen taitoa tarkeénd edellytyksend
vieraan kielen omaksumiselle sekd menestykselliselle opiskelulle (Sinko 1994,29;

Pitkdnen 1998,34).

Aidinkielenopetus ei saisi rajoittua pelkistiin kieliopin ja oikeinkirjoituksen
opettamiseen. Sen pitdd monipuolisesti tukea lapsen kulttuuri-identiteetin
vahvistamista ja persoonallisuuden kehitystd. Toimiva ja laadukas opetus kehittda
lukemista ja kirjoittamista, laajentaa sanavarastoa, parantaa suullista puhetaitoa,
valittdd oman kansan kulttuurin ja traditiot, tutustuttaa kotimaan kirjallisuuteen,
musiikkiin ja moneen muuhun asiaan. Tdméan kokonaisuuden saavuttaminen on

kieltdimattd suuri haaste opettajalle, silld opetusta on vain pari tuntia viikossa.

Aidinkielelld lapsi helposti ilmaisee itsefifin seké tuntemuksiaan ja kokemuksiaan ja
voi puolustaa ndkokantansa. Sen sijaan vieraan kielen kdyttod voi olla kompelod ja
yksinkertaistettua. Tdlloin puhuminen aiheuttaa helposti alemmuuden tunnetta, ja
henkilén itsetunto murentuu. Aidinkielen merkitysti ei kuitenkaan helposti huomaa,
ennen kuin sen kaytto tulee vaikeaksi. Lapsen arkikieli voi olla hyvinkin sujuva,
mutta ongelmia voi esiintyéd vaikeimpien asioiden ja abstraktikdsitteiden kasittelyssé.
Oman kielen avulla hin oppii muodostamaan ja ymmartimaan késitteitd, omaksuu
asioita. Silld tapahtuu maailman hahmotus. Siksi se on tirkedd koulumenestyksen
kannalta. (Sinko 1994,28-29.) Voi kestdd kauan, ennen kuin lapsi saavuttaa uudessa
kielessa sellaisen taidon, joka antaa hénelle mahdollisuuden vaikeammankin

késitteiston kasittelyyn ja ndin kehittyneeseen ajatteluun (Sundman 1995,39).

Aidinkieli toimii my®s siltana omaan etniseen ryhmién, kulttuuriin ja omiin
vanhempiin. Se on ldhes aina perheen yhteinen kieli. Aikuiset eivdt omaksu uutta
kieltd yhtd nopeasti ja hyvin kuin lapset. On vaarana, ettei lapsen kotikieli kehity
hénen kehityksensd mukaan, vaan jaa lapsenkielen tasolle. Yksinkertainen ja
arkikdyttoon kutistunut kieli ei toimi tdydessd maédrin kommunikaation vélineena

lasten ja vanhempien valilla. Téll6in kielimuuri voi vaikeuttaa perhesuhteita,



kanssakdymisessa esiintyy helposti vddrinymmaérrysti. Yhteys vanhempiin,
sukulaisiin ja omaan kansaan voi kadota, ja lapsi kasvaa ilman juuria. (Pitkdnen
1994,47.) Vahvan identiteetin kannalta on tarked opettaa lasta arvostamaan seké
omaa alkukulttuuria ettd omaksumaan valtakulttuuri. Kahden kulttuurin vélilld elava
lapsi kasvaa tasapainoisemmaksi, jos hdan omaksuu sekd vihemmisto- etti

valtakulttuurin arvot ja kiyttdytymisen (Sue & Sue 1990,106-107).

Jokainen omaksuu uuden kulttuurin piirteitd eri tavalla ja omassa tahdissa. lasté,
luonteesta ja vanhempien asenteista riippuen lapsi valitsee toiminta- ja
kayttdytymistapoja. Jotkut pyrkivit omaksumaan valtakulttuurin mahdollisimman
nopeasti ja hylkddvit kaiken, mika liittyy omaan kulttuuriin. Toiset taas saattavat
tuntea valtakulttuurin vieraaksi seka torjua sen ja vélttda kontakteja sen edustajien
kanssa. Integraatiosta puhutaan, kun henkil6 haluaa seka sdilyttdd oman kulttuurin
ettd olla vuorovaikutuksessa uuden kulttuurin kanssa. Hén on kahden kulttuurin
vilissd ja molemmat ovat hinelle yhté arvokkaita, han oppii 160ytdmaan kummastakin
hyvié ja huonoja puolia. Monikulttuurisuus rikastuttaa henkilon personallisuutta:
”Lapset, jotka ovat kasvaneet kahden kulttuurin vaikutuspiirissi, ovat usein

joustavampia, sopeutuvaisempia ja luovempia kuin muut” (Liebkind 1994,35).

Yksilon itsetuntoon vaikuttaa se, miten hén kokee ympériston suhtautuvan hineen.
Lapselle tuskin kehittyy positiivinen mindkasitys, jos kanssaihmiset tietoisesti tai

tiedostamattomasti viestivét hanen olevan muita “huonompi”. Lapsilla ei ole vield
kykyd puolustaa myonteistd mindkuvaansa, he ovat tissé suhteessa aikuisia

haavoittuvampia. (Liebkind 1994,36.)

Lapset nékevit asioita toisella tavalla kuin aikuiset. Kasitys “’kulttuuri” saattaa olla
hyvinkin epdmiiriinen ja etdinen lapsille. Sen merkitys usein avautuu vasta, kun
thminen aikuistuu. Siksi vanhemmilla ja koululla on vastuullinen tehtavé lapsen
identiteetin vahvistamisessa kulttuurituntemuksen kautta. Lapsen tulisi olla tietoinen
oman kulttuurin seki heikoista ettd vahvoista piirteistd. Tietoisuus oman kulttuurin

vahvoista puolista edistdid myoOnteisen mindkasityksen kehitysta.

Monikulttuurisiksi kasvatetut henkil6t ovat yhteiskunnalle rikkaus. Tyoeldméssa

heisté tulee arvokkaita kahden tai useamman kulttuurin ja kielen asiantuntijoita.



1.3 Suomi toisena kielend —opetus

Vieraaseen maahan muuttaneet lapset ovat yleensi innokkaita uuden kielen
oppijoita, kielen omaksuminen sujuu aika hyvin. Lapset tuntevat tarvetta ilmaista
itseddn, ymmartdd muita ja tulla ymmarretyksi. Vieras kieli ei ole heille paamaara,
vaan se on viline, jolla he kisittdvit uusia asioita, oppivat ymmartdméain maailmaa.
Tutkimukset kertovat, ettd sosiaalinen kielitaito saavutetaan yksilollisistd eroista
riippuen 2 vuodessa. Kognitiivisen kielitaidon saavuttamiseen tarvitaan 5-7 vuotta
(Hall). Kognitiiviseen taitoon siséltyy monipuolinen sanavarasto, kyky muodostaa ja
luokitella niitd sekd kyky tehdé havaintoja kielellisistd rakenteista (Sundman 1995,
41-42). Jos hallitsee tiydellisesti oman didinkielen, saavuttaa helpommin uudenkin

kielen korkean tason. Siihen tarvitaan tukea ja ohjausta.

Kielen opiskeluun vaikuttaa my0s lapsen ikd. On huomattu, ettd 8-11-vuotiaat
saavuttavat oman ikdluokkansa kielitaidon tason 2-5 vuodessa; 5-7-vuotiaat
tarvitsevat sithen 3-8 vuotta ja 12-15-vuotiaat 6-8 vuotta (Pitkédnen 1998,9). Miti
aikaisemmin ihminen alkaa kehittyd kaksikieliseksi, sitd vaivattomammin hén
ndyttdd omaksuvan uuden kielen. Tallin oman kielen vaikutus ei ole vield
voimakas, ja lapsi voi omaksua uuden kielen oikean intonaation ja dantdmisen.
”Yhdestoista ikdvuosi on tirked raja kielenoppimisen kannalta. Voidaan olettaa, ettd
yksilon kyky omaksua moitteeton déntdmys ja aito intonaatio vdhenevit timan
ikdvuoden jdlkeen” (Laurén 1991,23). Pienet lapset omaksuvat kielen heidian
paitoimintansa - leikkimisen - kautta. Tekemiseen, askarteluun ja harrastuksiin
liittyva kielitaito saattaa olla varsinaisessa kielenopiskelussakin usein tehokkaampaa
ja kannustavampaa kuin perinteinen analyyttinen kielen kisittely ja drillaaminen

(Rekola 1996,89).

Kielen oppiminen on pitkd prosessi. Jotkut lapset tarvitsevat paljon aikaa
kuuntelemiseen, ennen kuin he alkavat tuottaa kieltd. Tdma “hiljainen kausi” on
luonnollinen vieraan kielen opiskelussa, eiké ole lainkaan merkki
oppimisvaikeuksista opiskelun alkuvaiheessa. Sellaiset lapset eivét vilttdméttd halua
puhua, ennen kuin kieli on hallussa, ja he ovat varmoja sen virheettomyydesta.

Yksi tirkeitd edellytyksid menestykselliselle kielen oppimiselle on lapsen
positiivinen asenne opettajiin ja koulunkdyntiin ylipddnsa. Lapsen pitdd tuntea

itsensd tervetulleeksi ja hyviksytyksi kouluun. Valmistavassa luokassa oleminen tai
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tukiopetukseen osallistuminen eivét saa lapsesta tuntua rangaistukselta erilaisuudesta
(Pitkdnen 1994,21). Mahdollisuuden mukaan lapsi osallistuu opetukseen

suomalaisoppilaiden kanssa, esimerkiksi taito- ja taideaineiden oppitunneilla.

1.4 Tukiopetus

Maahanmuuttajalapsille voi antaa tukiopetusta heidan didinkielelldén, milloin se on
tarpeen. Lapsi, jonka kielitaito ei ole vield riittdvén hyvi, ei pysty seuraamaan
normaaliopetusta muiden rinnalla. Silti tuloksellisen oppimisen kannalta on tirkeda,
ettei kielitaito ole esteend opetettavan asian ymmartdmiseen ja omaksumiseen. Lapsi
el saa jadda opetuksessa jilkeen riittiméattomén kielitaidon takia. Tukiopetusta
tarvitaan oppiaineissa, joissa on paljon vierasta kisitteistod, kuten ympaéristotiedossa,
historiassa ja muissa. Myds matematiikan sanalliset tehtivit voivat olla vaikeita.
Tukiopetuksen jarjestelyssé pitdd ottaa huomioon myd0s se, ettd lapsi voi kokea

héneen kohdistuvan erityisjdrjestelman rangaistuksena siité, ettd on muita

“huonompi” (Pitkdnen 1994,21).

2 Venidjankieliset lapset Lausteen koulussa.

Kyselyn avulla yritin selvittdd, miten entisen Neuvostoliiton alueelta muuttaneet
vendjdnkieliset lapset vithtyvit koulussa, mitd mieltd he ovat opettajista, omasta

opiskelustaan ja koulumenestyksestéén.

2.1 Yleiset tiedot haastateltavista

Haastattelin 4-6 luokkien oppilaita ja kolmea valmistavan luokan oppilasta. Tdma oli
mielestédni kiinnostavin ikdryhma4, silld timénikaiset lapset pystyvét analysoimaan
itseensd liittyvid asioita, ja heille on muodostunut kisitys oppimisprosessista.
Joillakin heistd on kokemusta ldhtomaansa koulusta ja he voivat verrata sitd
suomalaiseen kouluun seké pohtia, miké on erilaista ja mikd samanlaista.
Haastattelin yhteensd 12 oppilasta: 4 tyttdd ja 8 poikaa. Nelja on Virosta, kaksi
Kazahstanista, yksi Ukrainasta ja muut Vendjélti. Kaikkien didinkieli on veniji. Se
on jokaisella myos perheen yhteinen kieli. He ovat asuneet Suomessa 2-6 vuotta,

kolme valmistavassa luokassa olevaa oppilasta muutti Suomeen muutama kuukausi
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sitten ja aloitti koulun 1-1,5 kuukautta sitten. Oppilaista kahdeksan ehti kdyda koulua

omassa maassaan. Muut aloittivat opiskelun vasta Suomessa.

2.2 Keskustelun kulku

Lahetin jokaisen haastattelemani oppilaan kotiin kirjeen, jossa pyysin vanhemmilta

luvan kyselyyn. Kukaan vanhemmista ei antanut kieltdvaa vastausta. Keskustelun

aikana ilmapiiri oli hyvi ja tuttavallinen, mikddn ei jdnnittényt lapsia. Olin heille jo

tuttu ihminen, ja mielestdni he kertoivat itsestddn avoimesti. Kerroin heille

kisittelevini tietoja luottamuksellisesti. Aikaa kéytettiin keskusteluun 30-40

minuuttia. Keskustelu kulki etukdteen suunniteltujen kysymysten puitteissa, muttei

aina jirjestyksessd vaan tilanteen mukaan. Jos tuli uusi mielenkiintoinen asia,

pohdittiin sitd yhdessd. Lapset nédyttivit vastaavan kysymyksiini ihan mielell4én.

Yksi poika, joka oli aloittanut opiskelun valmistavassa luokassa, kertoi, ettd hin

tuntee tarvetta keskustella omalla didinkielellddan. Aidinkielinen kommunikaatio on

alusta asti ollut asia, jota hin kaipaa uudessa koulussa. Muiden kohdalla tilanne

saattaa olla samanlainen. My®os lapsille vahvistuu tuntemus siité, ettd koulun

opettajat vélittdvét heistd, silld kerroin, ettd heiddn mielipiteensd on opettajille tarked

ja arvokas.

2.3 Kysymykset

Aluksi kysyin ikd4, luokkaa, synnyinmaata, montako luokkaa olet kdynyt

kotimaassa, ja montako vuotta olette asuneet Suomessa

Kielen oppiminen:

osasitko suomea tai englantia ennen Suomeen muuttoa

mika on kotikieli

miten paljon puhut suomea koulun ulkopuolella

yrititk6/yritiatké puhua vai odotitko/odotatko, ettd hallitset kielen paremmin
miten suhtaudut kielivirheiden korjaamiseen (onko se haitta vai apu), osaatko

hyviksyd omia virheiti ja suhtautua niihin suvaitsevasti
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miten vaikeaa on
a) puhuminen
b) puhutun ymmaértdminen
c) kirjoittaminen
d) lukeminen
missd ndistd tarvitset enemman harjoittelua

onko kokeessa joskus tarpeellista katsoa tuntemattomia késitteitd sanakirjasta

Opetus:

mitd mieltéd olet opiskelusta pienryhmaéssd (onko siind helpompaa kuin
tavallisessa opetuksessa; koetko eristdytymisen tunnetta)

onko ympdristdtiedon ja historian kirjat vaikeat (riittddko, ettd ymmartda
padpiirteissddn vai onko yksityiskohtien ymmartdminen tarked)

haasteet opiskelussa, ovatko ne esteend vai motivointitekijand

mikd motivoi opiskelussa eniten:

a) opettajan kehuminen

b) vanhempien kehuminen

c) arvosana

d) oman edistyksen ja osaamisen tuntemus (opiskeletko ennen kaikkea itseési
varten)

onko oppitunnilla tydrauhaa, pystytko keskittyméén, onko kuri hyva
oletko aktiivinen, nostatko kéttd, kun tiedét vastauksen

oletko tyytyvdinen koulumenestykseesi

Tukiopetus:

onko sité riittavasti
auttaako se kasitteiden selvittdimiseen ja harjaannuttamiseen
tuntuuko se rangaistukselta siité, ettd on muita "huonompi”, vai hyvéksytko

sen, ettd pitdd opiskella vihdn muita enemméin

Laksyt:

kotitehtdvien méaré (sopivasti, lilan vdhén, liian paljon)

valvovatko vanhemmat laksysi tekemisti
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Opettajat:

tuntuvatko opettajat valinpitdimattomilta

- saatko tarpeeksi apua heiltd

- onko heitd vaikea ldhestyd

- kysytko aina, kun on epdselvéa

- haittaako, jos opettaja pyytdd vastaamaan, kun ei viittaa

- mitd ominaisuuksia opettajalta ensisijaisesti toivot

Venéjén kielen oppiminen:

onko mielestdsi omalla kielelld, kulttuurilla ja juurilla merkitysté, vai haluatko

eroon niista

tuntuuko hyvilti, ettd voi olla kaksikielinen ja -kulttuurinen

onko didinkielen kehitys tarkeaa

haluavatko vanhempasi, ettd opiskelisit venédjaa

Ystavit:
- onko vakituisia vélituntikavereita, vai tuleeko leikittyd kaikkien kanssa

- haluatko enemmén ystéivia

Yleinen viihtyvyys:

- viihdytkd koulussa

- pelottiko opiskelun aloittaminen uudessa koulussa; jos kylld, oletko selvinnyt
jannityksesta

- mikd oli erilaista entisessad koulussasi

onko koulussa jotain, mitd haluaisit muuttaa tai parantaa

oletko torménnyt kiusaamiseen

uskallatko kertoa opettajille/kerrotko vanhemmille kiusaamisesta

2.4 Tulokset

Kielenoppiminen
Vieraan kielen oppimiseen vaikuttaa aina oma asenne opittavaan kieleen ja
vieraaseen maahan. Lapset, joita tutkin, muuttivat Suomeen perheensé kanssa

suomalaisten sukujuurien perusteella, ja muutto oli yleensé toivottu ja odotettu.
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Nelj heistd on asunut Suomessa jo 5-6 vuotta. Heisti tuntuu, ettei kielivaikeuksia
endd ole. Kaikki oppilaat ovat innokkaita kielen oppijoita. He kertovat, ettd yrittavit
puhua, eivitkd odota, ettd kieli on tiysin kunnossa ja virheeton. He ymmartévit, etti
virheet ovat osa oppimista, ja omista virheistd on hyva oppia. Vain kaksi tyttod
sanoi, ettd puhuminen harmittaa, jos ei osaa hyvin kieltd, koska ”muut nauraa”.
Ensin he ovat mieluummin kuuntelemassa. Kielivirheiden korjaamiseen kaikki
véittivét suhtautuvansa myonteisesti, se ei hdiritse. Yksi poika toivoi, etti opettaja ei
ainoastaan korjaisi virheitd kirjallisissa tdisséd, vaan ilmoittaisi myos oikean
vastauksen. Kielenoppimisessa he eivit koe turhautumisen tunnetta, motivaatio ei
laske vaikeuksien takia. Lahes kaikki ovat sitd mieltd, ettd menestys on itsestd kiinni.
Lapset, jotka eivit ole vield padsset pitkille kielenopiskelussa, kokevat kirjoittamisen
helpommaksi kuin puhumisen tai ymmartdmisen. Siksi kirjalliset tehtdavét ovat heista

mielekkddmpid.

Opetus

Viisi oppilasta osallistuu pienryhméiopetukseen matematiikassa ja ympéristotiedossa.
Yksi tytto kieltdytyi osallistumasta siihen, koska hin joutuisi ryhméén, jossa ei ole
yhtédén omaluokkalaista. Han ei vithtynyt siind ryhmassi, hdnesti tuntui, ettd hinet
”ikddn kuin revitadn pois omasta luokasta”. Yleisopetusta hin pitdd parempana
vaihtoehtona, vaikka hinen on vield vaikea seurata sitd. Muut suhtautuvat
myonteisesti opetukseen pienryhméssa. Se ei tunnu heistéd johtuvan heidin
“huonommuudestaan”, vaan he ymmartivit sen olevan jiarkeva ja
tarkoituksenmukainen toimenpide. Heiddn mielestdén opettajan selitykset ovat sielld

selkedmpid ja sielld voi vapaasti kysyd jos ei ymmarra.

Oppilaat ovat ylipadnsa tyytyviisid omaan opiskeluun: he kokevat onnistumisen
elamyksid. Vain kaksi tyttod eivit olleet tyytyvéisid. Toinen toteaa, ettei itse
ponnistele riittdvésti, eikd hdnelld ole tahdonvoimaa epaselvin tydstimiseen, toinen
oli tyytymiton, koska halusi korottaa numeroita. Lahes kaikki toteavat opiskelevansa
itsedinsd varten ja se, ettd tuntee oppivansa ja edistyvénsa, tuo heille mielihyvaa.
”Tuntuu hyvélti, jos arvosanatkin nousee. Haluan korottaa vield matematiikan
arvosanan, siksi opiskelen nyt tosissani. Jotkut suhtautuvat siithen epéluuloisesti, silld
opiskelua on vain 2 kuukautta jéljelld. Mutta minusta jopa noin lyhyessd ajassa on

mahdollista parantaa suorituksia.”



Yksi oppilas kertoi, ettd opettajan kehu ei motivoi eteenpdin, vaan piinvastoin

rentouttaa héntd ja hin lakkaa ponnistelemasta.

Kaikki muut paitsi valmistavan luokan oppilaat sanovat, etté kuri oppitunnilla on

yleensd hyva, heilld on riittdvasti tydrauhaa, eiki ole keskittymishairidita.

Tukiopetus

Aidinkielisti tukiopetusta annetaan koulussa 1-2 tuntia viikossa, ja oppilaiden
mielestd se on ihan riittivd maard. Kaksi tyttod toivoisi enemmén tukiopetusta
matematiikassa, koska itse oppiaine aiheuttaa vaikeuksia. Yksi oppilas kokee
didinkielisen tukiopetuksen haitaksi, koska hanesti tuntuu, etti oppisi kielen
nopeammin, jos joutuisi itse tydstamédn aineiston. Kokeessa hian usein hallitsee

tiedot vendjéksi, mutta suomen kielelld tuottaminen on vaikeaa.

Oppimisvaikeudet

Haasteet opiskelussa ovat monelle motivoiva tekija. Kolme sanoo, ettd kiinnostus
hiipuu, jos on vaikeaa, selville saaminen on kuitenkin liian tyolédstd. ”En tee jollen
ymmaérrd”, kertoo yksi oppilas. Vastuun siité, ettei ymmarra hén siirtda opettajalle:
”Jos opettaja ei selitd hyvin, en ymmarrd”. Hén luovuttaa heti, kun kohtaa

ymmairtdmisvaikeuksia.
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Parin vuoden ajan Suomessa asuneet lapset totesivat, ettd kokeessa olisi tarve kayttda

sanakirjaa. Joskus tehtdvéssd kohtaa tuntemattoman késitteen, joskus osaa vastata

vendjdksi, mutta ei muista suomenkielistd sanaa.

Lapset olivat eri mieltd oppikirjojen vaikeudesta. Siihen, kokeeko lapsi
ymmartidmisvaikeuksia, vaikuttaa oma tapa oppia asioita. Jos lapselle riittia, etta
ymmartid padasiat, lukeminen ei vaikuta vaikealta. Heiddn mielestddn
tuntemattomien sanojen merkityksen voi paitelld kontekstista. Mutta jos
yksityiskohtienkin oikeinymmartdminen on tarkedd, lukeminen sujuu usein
sanakirjan kanssa ja tuntuu tyoldaltd. Lapset, jotka ovat asuneet Suomessa yli 5

vuotta, eivit koe oppikirjoja vaikeiksi.

Lapsen oma tuntemus siité, ettei hanellé ole vaikeuksia ymmartdmisessd, voi olla

hyvinkin pettdva. Tuntemattomien sanojen merkityksen voi hdnen mielestidén
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helposti paitelld tekstiyhteydestd. Téssd on aina olemassa vaarinkdsitysten vaara.
Lapsi "luulee, ettd ymmartda”, eikd usein tiedd didinkielistd sanaa. Siksi opettajan
tulisi tarkistaa useammin, onko asia ymmarretty oikein. My0s didinkielisessd
tukiopetuksessa tdydennetddn oppilaan tietoja sekéd oikaistaan mahdollisia

vadrinkasityksia.

Pit44 ottaa huomioon my®ds se, ettei lapsi vélttdmatta halua tunnustaa, jos ei
ymmaérrd. Hin saattaa yrittdé 10ytda erilaisia keinoja, joilla selvidd oppitunnilla. Hén
voi yrittdd olla mahdollisimman hiljaa ja huomaamattomana toivoen, ettei opettaja
kysy. Néin opettajan on vaikea huomata puuttuvia tietoja. Toisaalta jotkut oppilaat
myOntivat, etteivit mielellddn nosta kattd edes silloin, kun tietdvit vastauksen. He
toivovat, ettei opettaja kysy, jos ei viittaa. Arasta ja ujosta lapsesta koko
koulunkéynti voi tuntua vastenmieliselti, jos pakkoesiintyminen saattaa hinet noloon
tilanteeseen. Toisten mielesti ei ollenkaan haittaa, jos opettaja pyytdd vastaamaan,
vaikkei nostanut kéttd. Yhden oppilaan kanssa pohdimme, ettd suomalaisessa
koulussa opettajat eivit yleensd kysy, ellei oppilas itse halua vastata. Toisin oli
venéldisesséd koulussa. Sielld opettajat useimmiten etsivit aukkoja lasten tiedoissa tai
halusivat selvittad, keneltd puuttuu tieto. Siksi suullinen vastaus tai esiintyminen oli

hyvin yleinen kyselymuoto.

Haastatteluista ilmeni, etteivét opettajat ndytd oppilaista vélinpitdméttomiltd. "He
ovat pééltd pdin kovia, mutta sisimmaéssi toisenlaisia” — kertoo omia tuntemuksiaan
erds tytt0. Lapsilla ei ole korkeata kynnystd ldhestya opettajaa ja kysyad, jos on
epaselvidd. Lahes kaikki myontévit, ettd yleensd aina he saavat opettajilta apua. Vain
yhdesti oppilaasta tuntui siltd, ettd opettaja on turhan kiireinen, eikd apua tarvittaessa
saa tarpeeksi. Toinen poika kertoi, ettei turvaudu paljon opettajan apuun, koska
kysyy useimmiten suomalaisilta ystiviltddn sekd vanhemmiltaan (hdnen &itinsd on

itse opettaja).

Liaksyt

Laksyjen méaara tuntuu oppilaista olevan sopiva. Ne, joilla muistot vendldisestd
koulusta ovat vield tuoreet, kertovat, etté sielld oli enemmaén lidksyjd, ja opettajan
kontrolli oli tiukempi.

”Vendjilla oli ankarampia vaatimuksia ldaksyjen teon suhteen. Jos ei ole tehnyt, heti

tulee kakkonen (epétyydyttidva arvosana, joka vaatii uutta suoritusta ja paljon
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vaikuttaa loppunumeroon) luokkavihkoon. Suomessa vain jaaddén tekemiin koulun
jalkeen.”

Kaikilla oppilailla on ldksyjen valvonta kotona. Toisilla kontrolli on tiukempaa,
toisilta vanhemmat vaan kysyviét, onko léksyt tehty? Vanhemmat eivit ole
vilinpitimattomia lastensa koulumenestyksen suhteen. Siihen, ettd ldksyt joskus
jaavat tekemdttd 10ytyy selityksia:

”Minulla on paljon harrastuksia. Tulen kotiin joskus puoli yhdeksaltd ja hyvin
visyneend.”

”Joskus jatin laksyt tekemaittd, koska en ymmaérrd miten tekisin ne, mutta opettaja

luulee, ettd tahallaan olen jittinyt ne tekemétti.”

Aidinkieli

Kaikilla on kotikielend vendja. Vain yksi tyttd ei pitdnyt venijin kielen kehittdmista
tarkednd. Hén sanoo, ettd nykyinen kielitaito riittdd. Kaikki muut kokevat didinkielen
oppimisen ja kulttuurin tuntemuksen tarkedksi asiaksi. He eivit halua, ettd vendjdn
kieli unohtuisi. He ovat tietoisia siitd, ettd sen osaamisesta voi hyotyé
tulevaisuudessakin. Yksi oppilas haaveilee tulkin/kdéntdjan ammatista.
Vanhemmatkin toivovat, etti heidén lapsensa oppisivat vendjad. Oma kulttuuri ja
juuret merkitsevét lapsille paljon. Moni lomailee mielelldédn synnyinmaassaan, sinne

on sdilynyt sukulais- ja ystidvisuhteita.

Ystavit

Kolmella haastateltavista on enemmén suomalaisia kuin venildisid ystivid. Lapset,
jotka ovat seurallisia luonteeltaan, sanovat kaipaavansa lisda ystivid. Toiset eivit
toivo lisdé kavereita, koska heitd on riittdvésti. Valmistavan luokan oppilaat
kertoivat, ettd yhteisen kielen puute alussa harmitti, kun halusi tutustua muihin
oppilaisiin ja jutella heidédn kanssa, eikd voinut. Opiskelun aloittaminen uudessa
koulussa véhin jannitti muutenkin. Mutta muutaman pdivén jilkeen ensivaikutelma
muuttui: he padsivit tydskentelyyn mukaan ja alkoivat viihtyéd koulussa. Véhitellen
my0s kommunikaation hankaluus korjautui. Opettajat tuntuvat heistd ystavillisiltd ja
oppilaista vélittaviltd. Alussa opettajan puheesta sai selvdd vain ilmeiden ja eleiden
avulla. Joskus my0s englanninkielisistd sanoista oli jonkun verran apua. He sanovat,
ettd nyt suomen taito on parempi, eikd tarvitse endé turvautua englantiin. Téasti

esimerkisti nikee, miten suuri merkitys opettajan nonverbaalisella kielelld on
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oppilaan asenteen ja suhtautumisen muodostumiseen. Jotta oppilaalle kehittyisi heti

myodnteinen asenne, on tirkedd, ettd opettaja viestii hdnen olevan tervetullut kouluun.

Viihtyvyys

Kaikki oppilaat kertoivat viihtyneensd koulussa ja omassa luokassa. He toteavat, ettéd
siind on vapaampi ilmapiiri kuin entisesséd koulussa, ja tima miellyttdd. Mieleen ei
tullut mitddn sellaista, mitd haluaisi muuttaa. Kuudennen luokan oppilas kertoi, ettd
heilld oli parhaillaan koululehden tekeminen, misti hin tykkéa ja odottaa innolla
lehden ilmestymistd. Hén toivoisi, ettd koulussa jatkossakin tehtéisiin vastaavia
projekteja. ’Olisi kivaa, jos vililld ilmestyisi oppilaiden tekemid lehtid, joista saa
esimerkiksi uutisia koulusta ja ulkomaista seka tietoja tapahtumisista, kerhoista ja

muusta toiminnasta ”, sanoo tytto.

Kolme oppilasta kertoi tormédnneensa joskus kiusaamiseen.

”Kiusaamista oli joskus muutama vuosi sitten, kun tulin tdnne uutena oppilaana. Nyt
sitd ei endd ilmene.”

”Erés ulkomaalaispoika naapuriluokasta sanoo venéjénkielisid kirosanoja. Tyhmié
ovat ne, jotka ovat opettaneet ne hénelle.”

Lapset sanovat osaavansa suhtautua néihin tapauksiin vilinpitiméttomasti. Siind
auttaa vanhempien kasvattama omanarvon tunne. Poikien kesken on yleistd, etteivit

he kertoisi kiusaamisesta opettajalle. Tytot uskaltaisivat kertoa.
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Loppusanat

On monta tapaa jarjestdd maahanmuuttajalapsille opetusta. [soimmilla
paikkakunnilla maahan vastatulleet lapset sijoitetaan valmistavaan luokkaan, jossa he
tutustuvat koulun tapoihin ja opiskelevat suomen kielté. Jos erillisen opetuksen
jérjestiminen ei ole mahdollista, lapsi osallistuu yleisopetukseen ja hdnen
koulunkédyntidin tuetaan lisdopetuksella. Voidaan myos jirjestaa
samanaikaisopetusta: luokassa oleva toinen opettaja tai kieliavustaja auttaa lasta
seuraamaan opetusta selittimalld vieraita sanoja ja kielirakenteita. Valmistavasta
luokasta oppilas jatkaa suomalaisluokkaan. Tdminkin jélkeen hidnen opiskeluaan
voidaan tukea opetuksella pienryhmaéssi, jossa kaikki oppilaat ovat ulkomaalaisia.

Tukiopetusta annetaan myds suomessa ja vaikeimmissa aineissa didinkielelld.

Maahanmuuttajalasten opetuksen 1dhtokohtana ovat oppilaan tarpeet. Ennen kaikkea
lapsi tarvitsee kielellisié ja taidollisia valmiuksia pérjatikseen arkieldméssa ja
tulevissa opinnoissa. Oman didinkielen ja kulttuurin sdilyminen katsotaan tarkeéksi
henkildn hyvén itsetunnon kehittymisen kannalta. Omaa kieltd pidetédn pohjana
vieraan kielen oppimiselle sekd menestykselliselle opiskelulle yleensékin.
Aidinkielelld on my®6s suuri merkitys kokonaispersoonan kehityksen kannalta, koska
maailman hahmotus ja kdsitteiden omaksuminen tapahtuu silld. Se on myos ajattelun
viline seki yhteys vanhempiin ja omaan etniseen ryhmiin. Aidinkielen opetus on
vapaachtoista ja sithen tarvitaan vanhempien suostumus. Toimiva kaksikielisyys on

maahanmuuttajalasten opetuksen painopisteita.

Sopeutuminen uuteen maahan ja kulttuuriin on monelle vaikea prosessi, johon liittyy
sekd huolia, ettd iloisia hetkid. Jokainen 10ytéda itselleen sopivat toimintamallit ja
sopeutumiskeinot. Koulu on paikka, jonka kautta lapsi perehtyy valtakulttuuriin.
Siksi on tirkedd, ettd hian tuntee alusta ldhtien itsensé tervetulleeksi. Koululla on
vastuullinen tehtdvé: kasvattaa maahanmuuttajalapsia yhteiskunnan tasavertaisiksi
jaseniksi. Monikieliset ja —kulttuuriset ihmiset ovat tyeldmaissa arvokkaita

asiantuntijoita.
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