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1. Johdanto

Tassa raportissa tarkastelemme Turun maahanmuuttajaoppilaiden tilannetta
uuden valtakunnallisen opetussuunnitelman kokeiluversion valossa. Uudessa
opetussuunnitelmassa perusopetus muodostaa yhtenaisen kokonaisuuden.
Nain ollen maahanmuuttajaopetuskin tulisi nahda johdonmukaisena

kokonaisuutena, jossa eri osa-alueet nivoutuvat toisiinsa.

Tama raportti on Turun yliopiston tdydennyskoulutuskeskuksen lloa ja tehoa
oppimiseen -valmennusohjelman Il moduulin kehittamishankkeen kuvaus.
Nama opinnot ovat Turun yliopiston Kasvatustieteiden tiedekunnan ja Turun
kaupungin ideoimaa kuntakohtaista kehittamistyota. Idea koko koulutukseen
ja kehittamishankkeisiin lahti Turkulainen koulu elamanuran muokkaajana
-tutkimusprojektista, jonka tulosten mukaan osa turkulaisten koulujen
oppilaista tarvitsee tavallista enemman tukea. Monet naista kouluista olivat
kouluja, joissa on paljon maahanmuuttajaoppilaita. Maahanmuuttajaoppilaat
tuntuivat viihtyvan turkulaisessa koulussa hyvin, mutta heidan suomalaisessa

koulussa parjaamisessaan oli vaikeuksia. (Olkinuora & Mattila 2001.)

Tarkastelemme tilannetta oman tydkokemuksemme pohjalta. Nostamme esille
ryhmia, jotka tarvitsevat eniten huomiota ja tukea jatkossa. Olemme kaikki
kolme olleet mukana maahanmuuttajaopetuksessa 6-8 vuotta. Olemme
seuranneet Turun maahanmuuttajaopetuksen tilannetta ja kehittymista.
Olemme myds kouluttautuneet seka seuranneet muiden kaupunkien
panostusta maahanmuuttajaopetukseen. Anja Manty-Sorvari on valmistavan
luokan opettaja luokilla 7-9, Maarit Pihlava on valmistavan luokan opettaja
luokilla 1-6 ja Ulla Tarmi on suomi toisena kielena

-opettaja luokilla 7-9.
Tekstin selkiyttamiseksi olemme kirjoittaneet kulloinkin kasiteltavana olevan

opetussuunnitelmaluvun suorat tai epasuorat lainaukset pienemmalla

kirjasintyypilla kuin muun tekstin. Erillisia lainausmerkkeja ei ole kaytetty.
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Lahdeluetteloon on erikseen merkitty kaikki ne opetussuunnitelman luvut, joita

olemme tarkastelleet.

2.Turun maahanmuuttajaopetuksen jarjestelyt talla hetkella

2.1. Kuka on maahanmuuttaja?

Maahanmuuttaja-kasitteen alla saattaa olla hyvin eritaustaisia ulkomailta
Suomeen tulleita henkiloita: pakolaiset, paluumuuttajat, tyon tai avioliiton
kautta maahan tulleet. Kaytanndssa heilla kaikilla on ainakin alkuvaiheessa
erilaisia sopeutumisongelmia. Nain ollen kouluissamme on hyvin
heterogeeninen joukko maahanmuuttajaoppilaita. Heidan joukossaan on
myoOs Suomessa syntyneitd maahanmuuttajataustaisia oppilaita, joiden
suomen kielen taito on heikko. Tassa raportissa emme puhu tyypillisista
kaksikielisista perheista, jotka asuvat Suomessa ja joissa toinen vanhemmista
on suomalainen ja toinen ulkomaalainen. Nama lapset ovat syntymasta asti
kasvaneet kaksikielisiksi ja heille on johdonmukaisesti puhuttu kumpaakin

kielta.

2.2. Turun maahanmuuttajaopetus

Turun suomenkielisissa kouluissa on noin 8,5 % oppilaita, joiden aidinkieli on
muu kuin suomi. Lukumaaraisesti tama tarkoittaa noin 1200 oppilasta.
Suurimmat kieliryhmat ovat venaja (163), albania (130), arabia (126), kurdi
(96), somali (71), ruotsi (55), vietnam (51) ja viro (39). Turussa
maahanmuuttajat asuvat tietyilla aluilla, mika johtuu asuntopolitiikasta. Eniten
vieraskielisia oppilaita on alaluokkien kouluista Varissuolla, Lausteella,

Pansiossa ja Halisissa/Nummessa. Ylempien luokkien (7-9) kouluissa
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maahanmuuttajaoppilaita on eniten Turun suomalaisessa yhteiskoulussa,

Kupittaan ja Aurajoen kouluissa.

Alla oleva kuvio havainnollistaa perusopetusikaisten maahanmuuttajien

opetusjarjestelyja Turussa.
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Kuvio 1. Maahanmuuttajaopetus Turussa
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Kuvion 1 kasitteet on selitetty seuraavassa tarkemmin.

Valmistavaa opetusta annetaan juuri maahan muuttaneille peruskouluikaisille
oppilaille. Valmistava opetus kestaa puolesta vuodesta vuoteen.
Valmistavassa opetuksessa keskitytdan suomen kielen alkeisiin, eri
oppiaineiden peruskasitteisiin ja koulunkayntitaitojen harjoitteluun.
Valmistavan opetuksen jalkeen oppilas siirtyy yleensa perusopetuksen
luokkaan oman asuinalueensa mukaan. Valmistavan luokan opettajia on

Turussa viisi.

Suomi toisena kielené -opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden
systemaattista suomen kielen oppimista oppilaan omista tarpeista lahtien.

Suomi toisena kielena -opettajia on Turussa 10.

Omakieliseksi opetukseksi (tukiopetus) kutsutaan tukea, jota oppilaalle
annetaan hanen omalla aidinkielellaan. Omakielisten opettajien tulisi tehda
yhteisty6ta luokanopettajien ja aineenopettajien kanssa. Omakieliset opettajat
kiertavat eri kouluilla, heitd on Turussa talla hetkella 13. Opetuskielina ovat

albania, arabia, bosnia, kurdi, somalia, venaja ja vietnam.

Oman &idinkielen opetusta (kotikieli) tarjotaan kaksi tuntia viikossa
koulutuntien ulkopuolella. Opetukseen osallistuminen on oppilaille

vapaaehtoista. Oman aidinkielen opettajia on talla hetkella 20.

Tuetun opetuksen tarkoitus on auttaa sellaisia oppilaita, joiden suomen kielen
taito ei riitd lukuaineiden opiskeluun. Opetus tapahtuu suomeksi ja kaytannén

jarjestelyt vaihtelevat kouluittain. Opettajia on Turussa viisi.
Omakieliset koulunkéyntiavustajat (arabia, kurdi, somalia ja venaja) ovat

maahanmuuttajataustaisia henkil6ita, jotka kiertavat ja auttavat

maahanmuuttajaoppilaita eri kouluilla tarpeen mukaan.
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3. Maahanmuuttajaoppilaiden opetus opetussuunnitelman

mukaan

Tarkastelemme seuraavaksi opetussuunnitelman kahdeksannen luvun §:aa

49, Maahanmuuttajat.

Opetussuunnitelmassa sanotaan, ettd maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa noudatetaan
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita oppilaiden taustat ja Idhtékohdat, kuten &idinkieli ja
kulttuuri, maahanmuuton syy ja maassaoloaika huomioon oftaen. Opetuksessa on otettava huomioon

maahanmuuttajaoppilaan aikaisempi oppimishistoria seké kasvatus- ja opetusperinteet

Maahanmuuttajaoppilaiden heterogeenisuus asettaa suuria vaatimuksia
heidan opetukselleen. Suuria eroja oppimisvalmiuksissa on, kun verrataan
pakolaistaustaista luku- ja kirjoitustaidottomana maahan tullutta oppilasta
esimerkiksi kuusi vuotta Venajalla koulua kayneeseen ikatoveriinsa. Oman
ongelmallisen ryhmansa muodostavat ensimmaiselle luokalle tulevat lahes
kielitaidottomat oppilaat, jotka eivat talla hetkella paase valmistavaan

opetukseen.

Opetussuunnitelma edellyttaa, etta oppilaiden yksildlliset lahtokohdat
huomioidaan. Kovin erilaisesta kokemus- ja kulttuuripiirista tuleva oppilas ei
tukitoimista huolimatta pysty vastaanottamaan suomalaisen koulun tarjoamaa
opetusta tai hanen on vaikea sovittaa aiemmin oppimaansa uusiin
oppimistilanteisiin. Miten kay siis perusopetuksen oppimiskasityksen
mukaisen tiedonrakentumisen silloin kun, oppimisvalmiudet omaan ikatasoon
verrattuna ovat riittamattomat. Oppilaalta saattaa puuttua mm. kuvanlukutaito
ja suuri osa opiskelussa tarvittavista abstrakteista kasitteista. Ei ole tavatonta,
etta seitsemannelle luokalle sijoitettava, valmistavan opetuksen jo kaynyt,
oppilas on juuri oppinut lukemaan ja hanen hienomotoriikkansa on 7-vuotiaan
tasolla. Enta minkalaiset mahdollisuudet on 11-15 -vuotiaalla maahan
muuttaneella, koulua kaymattomalla oppilaalla saada paattotodistus ja
valmiudet jatko-opintoihin. Nama oppilaat tarvitsevat reilusti aikaa ja

opetuksellisia erityisratkaisuja omaksuakseen opiskelutaitoja ja uuden kielen.
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"Jotta suomen kielen taito ehtisi varmasti kehittya niin hyvaksi, etta ns.
normaaliopetukseen osallistuminen luonnistuu ilman erityisia vaikeuksia, tulisi

Suomessa siis asua noin viisi vuotta”. (Suni 1996, 122)

Suuria ongelmia on myos useilla sellaisilla oppilailla, joilla on omassa
maassaan ollut hyvat arvosanat. Valmistavan vaiheen aikana heidan
koulunkayntinsa sujuu yleensa hyvin. Kun he siirtyvat yleisopetukseen, kuilu
opeteltavien asioiden ja riittamattoman kielitaidon valilla on liian suuri.
Siirtymavaiheen jalkeen oppilaat vasyvat raskaaseen tilanteeseen ja
ylaluokkalaisilla luvattomat poissaolot lisdantyvat. Yhteiskunnan tulisi miettia
ratkaisua myos naiden oppilaiden ongelmiin. Valmistavan vaiheen
pidentaminen saattaisi auttaa heita. Naissa oppilaissa hukkaantuu runsaasti
potentiaalista voimavaraa. Pahimmassa tapauksessa oppilas jattaa
peruskoulun kesken tai ei saa paattdétodistusta. Taman suuntainen kehitys
saattaa tuottaa Suomen tydmarkkinoille kahden kerroksen vakea, mika ei ole

yhteiskunnan kannalta toivottavaa (lhalainen, 2003).

Opetussuunsuunnitelman mukaan opetuksen tulee tukea oppilaan kasvamista oman kieli- ja

kulttuuriyhteisénsé aktiiviseksi ja tasapainoiseksi jadseneksi.

Tassa pyrkimyksessa avainasemassa ovat omakieliset opettajat seka oman
aidinkielen opettajat. llman naiden oppilaan oman kulttuuriyhteison aikuisten
tukea syntyperaltdan suomalaisen opettajan on vaikeaa ja teennaista
tutustuttaa oppilasta hanen omaan kulttuuriinsa. Opettajan tulee suhtautua
kaikkiin oppilaisiinsa tasapuolisesti, mika jo pitaa sisallaan sen, etta jokaisen

oppilaan yksildllisyytta ja kulttuuria tulee kunnioittaa.

Perheella ja oman kulttuuriyhteison edustajilla on tarkea merkitys oppilaan
asenteeseen omaa kielta ja kulttuuria kohtaan. Perheiden kaksikielisyyden

tukeminen pitaisi aloittaa jo neuvolasta.

Maahanmuuttajaoppilaalle voidaan laatia oma oppimissuunnitelma, joka voi olla osa oppilaan

kotoutumissuunnitelmaa.
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Ajatus oppimissuunnitelmasta on sinansa hyva. Se mahdollistaisi
realistisempien tavoitteiden asettamisen. Mikali oppilaskohtaisia
oppimissuunnitelmia laaditaan Turussa, toivoisimme, etta kunnan
opetussuunnitelmaan kirjataan tarkat ja yhtenaiset ohjeet kaikille kouluille.
Viimeistaan koulussa on mietittava, kenelle kuuluu paavastuu suunnitelmien
laadinnasta seka paivityksesta ko. koulussa. Paavastuussa voisi esim.
luokanvalvoja, erityisopettaja tai suomi toisena kielena -opettaja, vaikka

suunnitelma onkin tehtava eri opettajien yhteistyona.

Ajatus, etta oppimissuunnitelma olisi osa kotoutumissuunnitelmaa on hyva,
mutta nykytilanteessa opettajien voimavarat eivat riita taman toteuttamiseen.
Asia vaatisi eri viranomaisten yhteistyota. Nain valtyttaisiin paallekkaisyyksilta

ja tiedonkulku toimisi.

Opetussuunnitelman mukaan huoltajat tutustutetaan suomalaiseen koulujarjestelméan, koulun toiminta-

ajatukseen, opetussuunnitelmaan, arviointiin, opetusmenetelmiin sekd oppilaan oppimissuunnitelmaan.

Mielestamme kunnan opetussuunnitelmassa olisi mietittava, millaisia
kaytannon toimia nama tavoitteet edellyttavat. Kunta voisi jarjestaa yhteisia
tiedotustilaisuuksia uusien oppilaiden vanhemmille esimerkiksi Suomen
koulujarjestelmasta. Nain olisi mahdollista saastaa esimerkiksi
tulkkauskustannuksissa. Koulun vastuulla on luonnollisesti huolehtia

huoltajan tutustuttamisesta lapsen oppimissuunnitelmaan.

Oppilaan ja hdnen huoltajansa tietdmystd oman kulttuurialueensa luonnosta, eldméntavoista, kielista ja

kulttuureista hyddynnetéédn opetuksessa.

Ihmettelemme tata opetussuunnitelman vaatimusta, joka on lahes mahdoton
toteuttaa kaytanndssa. Suurin osa maahanmuuttajaoppilaista ja heidan
vanhemmistaan ei ole valmiita toimimaan oman kulttuurinsa edustajina juuri
maahan tultuaan. Kaikki oppilaat eivat tule suoraan “omasta” maastaan tai he

eivat muista kotimaastaan mitaan. Toisaalta oppilaan ja hanen vanhempiensa
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suomen kielen taito saattaa olla niin heikko, ettei opettaja voi saada heidan

tietdmystaan kyseisista asioista selville.

Maahanmuuttajalle opetetaan koulun opetuskielen mukaan méaéréytyvén aidinkielen ja kirjallisuuden
Sifasta suomea tai ruotsia toisena kielend, mikéli hdnen suomen tai ruotsin kielen taitonsa ei arvioida

olevan é&idinkielisen tasoinen kaikilla kielitaidon osa-alueilla.

Kunnan opetussuunnitelmaan tulisi tarkentaa, kuka arvioi ja miten, onko
oppilaan suomi aidinkielisen tasoinen. Jos oppilaan kielitaito on aidinkielisen
tasoinen, han ei esimerkiksi tee edes puheessaan tiettyja rakennevirheita.

Arviointi ei saa perustua "mutu-tuntumaan”.

Suomi toisena kielena -opetuksen tulee tapahtua suomi toisena kielena -
opetussuunnitelman mukaan. Nain ollen suomi toisena kielena -opettaja ei voi
toimia vain aidinkielen apuopettajana, jotta oppilas selvidisi samoista
aidinkielen kokeista kuin syntyperaiset suomalaiset.
Maahanmuuttajaoppilaalla tulisi olla koulussa nimetty S2-opettaja, joka vastaa

oppilaan suomen kielen opetuksen suunnittelusta.

4. Maahanmuuttajaoppilaan arviointi

Tarkastelemme tassa luvussa opetussuunnitelman seitsemannen luvun,
Oppilaan arviointi, pykalia 41 ja 45. Pykala 41 kasittelee arviointia opintojen
aikana ja pykala 45 paattoarviointia. Lisaksi palaamme kahdeksannen luvun,
Kieli ja kulttuuriryhmien opetus, pykalaan 49, Maahanmuuttajat, jota

kasittelimme jo kolmannessa luvussa.

Oppilaan arviointi jaetaan opetussuunnitelmassa arviointiin opintojen aikana ja p&éattéarviointiin.
Kummallakin arvioinnilla on erilainen tehtdva. Opintojen aikana tapahtuvan arvioinnin tehtévéné on
ohjata oppilasta ja kannustaa hédnté opiskelemaan. Toisaalta sen tulee kuvata sitd, miten oppilas on
Saavuttanut asetetut tavoitteet. Arvioinnin avulla oppilaan tulee pystyd muodostamaan realistinen kuva

oppimisestaan ja kehittymisestéén ja néin arvioinnin tulee tukea oppilaan persoonallisuuden kasvua.
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Maahanmuuttajaoppilaan arvioinnissa pitdd opetussuunnitelman mukaan ottaa huomioon oppilaan
tausta ja véhitellen kehittyvé kielitaito. Kielitaidon puutteita tulisi vdhent&a monipuolisilla, joustavilla ja
tilanteeseen sovitetuilla arviointimenetelmilld. Maahanmuuttajaoppilaan arviointi voi olla sanallista koko

perusopetuksen ajan lukuun oftamatta péaéattdarviointia.

Opintojen aikana oppilasta voidaan arvioida joustavasti hanen omista
lahtdkohdistaan. Kunnan opetussuunnitelmaan tulisi kuitenkin tarkentaa, mita
valtakunnallisissa perusteissa mainitut joustavat ja monipuoliset
arviointimenetelmat kaytanndssa ovat. Oppilas voi esimerkiksi kayttaa
kokeessa sanakirjaa, han voi suorittaa kokeen suullisesti, han voi suorittaa eri
kokeen tai han voi suorittaa kokeen esimerkiksi erityisopettajan tai suomi
toisena kielena -opettajan kanssa, jolloin kysymyksia on mahdollista selventaa
oppilaalle. Joustavilla tavoilla suoritettujen kokeiden arvosanoja tulisi eri
kouluissa myo0s tulkita samansuuntaisesti. Esimerkiksi, missa suhteessa
keskeiset asiat sisaltavasta kokeesta saatu kiitettavd numero on muun luokan
suorittaman kokeen Kkiitettavaan arvosanaan? Olisi oppilaiden kannalta
erittain tarkeaa, etta heidan arvioinnissaan kaytettavat menetelmat olisivat

kouluissa samansuuntaisia.

Sanallisen arvioinnin kayttokaan ei ole ongelmatonta. Jos oppilaan kielitaito
on heikko, han ei enka ymmarra palautetta tai ymmartaa sen vaarin.
Opettajalta kuluu suunnaton maara energiaa, kun han yrittaa muotoilla
palautteen “rautalangasta”. Ongelmallisuutta lisaa myos se, etta useimmissa
tapauksissa palaute jaa hamaraksi myos oppilaan huoltajalle. Ainakin
ylaluokilla oppilaat lisaksi usein toivovat, etta heidan arviointinsa suoritetaan

numeroin.

Raikein ristiriita syntyy kuitenkin paattéarviointivaiheessa, kun
paattdarvioinnissa kaikki perusopetuksen paattoluokan oppilaat arvioidaan

samoin kriteerein.

Paééttdarvioinnin tehtdvdnd on madritelld, miten oppilas on opiskelun p&éattyessé saavuttanut
perusopetukselle asetetut tavoitteet eri oppiaineissa. Paéattdarvioinnin tulee olla valtakunnallisesti

vertailukelpoista ja kohdella oppilaita tasavertaisesti.
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Jos toimitaan opetussuunnitelman mukaan, voidaan siis esimerkiksi
valmistavasta opetuksesta yleisopetukseen siirtyvalle 7. - 8. -luokan oppilaalle
periaatteessa antaa koko ajan kiitettavaa palautetta, vaikka han
paattéarvioinnin hyvan arvosanan kriteereihin suhteutettuna saisi arvosanaksi
5 tai 6. Tallainen arviointi, jossa kylman totuuden julki lausumista ikaan kuin
siirretdan eteenpain, ei tue realistisen minakasityksen kehittymista ja toisaalta
sen kannustavuuskin on harhaanjohtavaa. Emme voi poistaa sita tosiasiaa,
ettd mitd vanhempana oppilas perusopetukseen tulee, sitda enemman han
joutuu tekemaan tyota. Mielestamme oppilaalle on samaan aikaan
kannustavan, oppilaan lahtokohdista tapahtuvan arvioinnin kanssa tehtava
erittain selvaksi se, miten hanen oma oppimisensa suhteutuu perusopetuksen
vuosiluokkakohtaisiin tavoitteisiin. Mielestamme maahanmuuttajaoppilaan ja
hanen perheensa olisi jo varhaisessa vaiheessa tultava tietoiseksi siita, etta
Suomessa paattdtodistuksen keskiarvo on ratkaiseva, kun pyritaan toisen

asteen koulutukseen.

5. Pohdinta

Taman raportin tekeminen antoi mahdollisuuden pohtia omaa tyétamme ja
maahanmuuttajaopetusta laajemmin. Mielestdmme uuden
maahanmuuttajaopetusta ja —oppilasta koskevan opetussuunnitelman
tavoitteet ovat hyvia. Toteutuessaan ne tukevat oppilaiden Suomeen
sopeutumista antaen heille tasavertaisen aseman suomalaisessa
koulujarjestelmassa. Nain heilla on paremmat mahdollisuudet integroitua

suomalaiseen yhteiskuntaan ja toimia sen aktiivisina jasenina.

Uuden opetussuunnitelman toteuttaminen vaatii koulutoimelta suurta
panostusta maahanmuuttajaopetukseen ja sen koordinointiin. Taman raportin
my6ta meille nousi maahanmuuttajaoppilaista nelja tarkeaa ryhmaa, joiden

opetus tulisi ensimmaisena suunnitella paremmin.
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Valmistavan opetuksen oppilaat , joiden yksildlliset erot ovat todella suuret.
Heidan alkuvaiheen opetuksensa tulisi olla riittavan pitka. Nyt valmistava
opetus kestaa puoli vuotta. Jos perusta jo alussa jaa hataraksi, sita on

vaikea ja kallistakin paikata myohemmin muilla tukitoimilla.

Kouluun tulevat kielitaidottomat ensimmaéisen luokan oppilaat.
Koulunkaynnin sujuvalla aloituksella on tarkea merkitys oppilaan

tulevaisuuden kannalta.

Oppilaat, jotka ovat kotimaassaan kayneet vain vdhén tai eivét lainkaan
koulua. Naille oppilaille valmistava opetus ei riita, vaan he tarvitsevat

runsaasti aikaa kielen ja opiskelutaitojen kehittymiseen.

Ylaasteikdisend maahan tulevat oppilaat. Osa naista oppilaista kuuluu
ryhmaan 3. Osa oppilaista taas kokee kuilun opetettavien asioiden ja
riittamattoman kielitaidon valilla liian suureksi (omassa maassaan hyvat
oppilaat), mista seuraa esim. luvattomia poissaoloja ja peruskoulun

keskeyttamista.

Edellisten ryhmien koulunkaynnin suunnittelun lisaksi tulisi mielestamme

vastata seuraaviin kysymyksiin.

Miten ylaasteikaisena maahan tullut oppilas saa paattétodistuksen ja
todellisen jatko-opintokelpoisuuden?

Miten heikon koulutaustan oppilas selviaa suomalaisluokassa?

Miten ensimmaiselle luokalle tuleva kielitaidoton oppilas selviaa?

Miten valmistavaa opetusta voitaisiin kehittaa?

Miten kay suomen kielen maahanmuuttajavaltaisissa lahidissa ja kouluissa
esim. Varissuolla? Siella yleistyy huono ja epakohteliaalta kuulostava
suomi, jossa on omat saantonsa.

Kuka laatisi maahanmuuttajaopetuksen kehittdmissuunnitelman, jossa

hyoédynnettaisiin kaytannon kokemuksia?
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Opetussuunnitelma on normi, mutta miten opettaja voi toimia sen mukaan,
elleivat oppilaiden oppimisvalmiudet ja opetussuunnitelman tavoitteet kohtaa.
Maahanmuuttajaoppilaat ja heidan opettajansa joutuvat useasti lilan suuren
haasteen eteen, kun oppilaat joutuvat kaytanndssa hyppaamaan monien
oppimisessa vaadittavien ja ihmisena kasvamisessa tarvittavien
kehitysvaiheiden yli. Tallaiset tilanteet vievat meidat mahdottomien tehtavien

eteen, joissa lilan monet uupuvat matkalla ja itsetunto rapisee nollille.

Maahanmuuttajat ovat tulleet maahan jaadakseen ja parhaassa tapauksessa

he voisit olla Suomelle kansainvalinen ja hyvakielitaitoinen voimavara.
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