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1. JOHDANTO

Monikulttuurisuus nakyy selvasti koko ajan kansainvalistyvassa yhteiskunnassamme.

Koulu ei tassa suhteessa muodosta poikkeusta. Maahanmuuttajaoppilaiden maara
kouluissamme onkin lisaantynyt viimeisen vuosikymmenen aikana selvasti. Suomen
perusopetuksen kouluissa opiskelee, opetushallituksen lokakuussa 2001 kokoaman tilaston
mukaan, noin 13260 maahanmuuttajaoppilasta. Tassa oppilasryhmassa on taustaltaan
hyvin erilaisia lapsia ja nuoria. Suurimpia oppilasryhmia ovat venalaiset, virolaiset, somalit ja
entisen Jugoslavian ja Irakin alueelta tulleet oppilaat. Kouluissamme opetettiin lukuvuonna
2000-2001 oppilaiden omana aidinkielenaan 49 eri kieltd (Vaestorekisterikeskus 2003).
Mikali ennuste maahanmuuton jatkumisesta nykyisessa laajuudessa toteutuu,
maahanmuuttajaoppilaiden lukumaara vuonna 2010 tulisi olemaan noin 180 000 ja
perusopetuksessa opiskelevien maara oletetaan olevan noin 15 000 (Koponen 2000, 15).
Taman vuoksi kaikilla opettaijilla tulisi olla valmiudet maahanmuuttajaoppilaiden
opettamiseen. Tama tarkoittaa toisaalta monikulttuurista nakokulmaa opetettaviin asioihin ja

toisaalta kaksikielisyysdidaktiikan kayttamista kaikessa opetuksessa.

Keskeista on, miten hyvin koululaitoksemme pystyy auttamaan maahanmuuttajaoppilaita
kotoutumaan Suomeen. Onnistunut kotoutuminen edellyttda suomi toisena kielena
opetuksen ja oman aidinkielen opetuksen jarjestamista seka oppilaan muun oppimisen ja
kulttuurin tukemista. Monikulttuurisuuden kohtaaminen voi olla opettajille rankka kokemus ja
siihen voi liittyd monenlaisia ongelmia (Pollari 1999, 161; Koponen 2000, 40). Toisaalta
koulujen monikulttuurisuus on haaste opettajille ja koko kouluyhteisélle. Haasteisiin
vastaaminen onnistuu yhteisty6ta tehden ja suvaitsevaisuutta korostaen. (Sarkkinen 1999,
121,124.)

Nykyisessa peruskoulussa yksi keskeisimpia asioita on tyon tuloksien ja opetusjarjestelyjen
toimivuuden arviointi. Maahanmuuttajien kanssa tydskentelevien opettajien ty6ta varittaa
usein joko todellinen tai liioiteltu vaikutelma hairididen ja ongelmien lisaantymisesta seka
niista aiheutuva riittdmattomyyden tunne. Ongelmien ja hairididen syyt ja ratkaisumallit

vaihtelevat tapauskohtaisesti. Yleistyksia naiden perusteella on hankala tehda.



Lahes kymmenen vuotta maahanmuuttajaoppilaiden koulunkaynnin erilaisia vaiheita
seuranneena olen huomioinut, etta suomalainen koulukulttuuri, opettajien kokemukset ja
asenteet ovat keskeisessa asemassa kehitettdessa koulua maahanmuuttajalasten kannalta
rohkaisevampaan suuntaan niin, etta heidan erilaiset taustansa hyddynnettaisiin

positiivisena voimavarana.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa kirjallisuuden perusteella

- Millaiset edellytykset peruskoululla on integroida maahanmuuttajaoppilaat
yleisopetukseen.

- Millaisia opetusmalleja ja tukitoimia tarvitaan ja

- Minkalaisia yleisopetukseen integroitujen maahanmuuttajaoppilaiden kanssa

tyoskentelevien opettajien kokemukset ja ongelmat ovat

Lisaksi tassa tutkimuksessa laaditaan lomake tiedonkulun lisdamiseksi paivakodin ja koulun
valilla maahanmuuttajalapsesta. Kun koulu saa tiedon mahdollisimman aikaisessa
vaiheessa kouluun tulevista maahanmuuttajaoppilaista, helpottuu seka opettajan etta

maahanmuuttajaoppilaan koulun aloittaminen.



1.1. MAAHANMUUTTAJAOPPILAAT KOULUN RIKKAUS VAI RIESA?

Nykyaan koulut kilpailevat keskenaan oppilaista ja profiloituvat erilaisiin asioihin. Nain ne
joutuvat myds yha tarkemmin huolehtimaan maineestaan. Koulujen on myds huolehdittava,
etta oppilaat ja heidan vanhempansa saavat erilaisten painotusten lisaksi koulusta

turvallisen, rauhallisen ja viihtyisan kuvan.

Koulu, jossa kymmenen prosenttia oppilaista on maahanmuuttajaoppilaita, ei miellyta niita
vanhempia, joiden suhtautuminen heihin on muutenkin kielteinen. Siksi maahanmuuttaja-
opetukseen erikoistuneen koulun on omaa profiiliaan kehittdessaan arvioitava
maahanmuuttajaoppilaiden vaikutusta koulun imagolle. Jos kansainvalisyys saadaan
markkinoitua myonteisena ja kouluelamassa merkittavana voimavarana, koulu vahvistaa
asemaansa muihin kouluihin verrattuna. Jos taas kansainvalisyys saa kielteisen leiman
monikulttuurisuuden tuomien ongelmien muodossa, niin lahiseudun oppilaat siirtyvat
mieluummin muihin kouluihin. Mahdollisiin monikulttuurisuuden tuomiin ongelmiin on
vastattava avoimuudella ja kertomalla rehellisesti maahanmuuttajaoppilaiden vaikutuksesta
ja asemasta koulussa, unohtamatta kertoa kuitenkaan heidan tuomistaan mahdollisuuksista.
(Kosonen 1994, 193; Talib 2002, 122.)

Yhteiskunnan muuttuminen monikulttuuriseksi on hidas prosessi ja kulttuuriset kohtaamiset
eivat parhaimmillaankaan ole yksinkertaisia. Parhaimmillaan kahden kulttuurin
tormayksessa syntyy uutta, joka energisoi koko yhteiskuntaa. Onnistunutta kohtaamista
pidetaan eraanlaisena monikulttuurisena harmoniana. Nain syntyneet kulttuuriset
yhdistelmat ovat paras mahdollinen tie integraatioon. (Talib 2002, 69.)

Suomen kouluissa on jalleen kaynnistynyt opetussuunnitelmien uudistaminen. Uudistuksen
kohteina ovat muun muassa perusopetuksen tuntijako ja yhtenaisen peruskoulun luominen.
Yhtena painopistealueena uudistuksessa tulee myos olemaan koulujen monikulttuurisuus ja

koulujen maahanmuuttajaoppilaille tarjoamat tukitoimet.

Opetussuunnitelmissa kulttuuriset sisallot on nivottava kaikkiin oppiaineisiin, ja eri luokka-
asteille vaadittavat sisallot ja osaamisalueet tulee ilmaista selkeasti. Monikulttuurisuus toimii
talloin laaja-alaisena ja lapaisyperiaatteella kouluissa opettavissa aineissa. Samalla
korostetaan my0s kulttuurien valista vuorovaikutusta ja sen edistamista. (Talib 2002,120-
121.)



1.2. ERILAISET MAAHANMUUTTAJAOPPIJAT KOULUSSA

Koulussa maahanmuuttajalapsi kohtaa uuden kulttuurin, uuden kielen, uudet
kayttaytymissaannot ja uuden opetustyylin. Opettajan ja oppilaan suhde voi olla erilainen
kuin hanen kotimaassaan. Paivittain han saattaa miettia omaa kayttaytymistaan ja toisten
arvaamattomalta tuntuvaa kayttaytymista. Samoin suomalaisesta opettajasta ja
luokkatovereista maahanmuuttajalapsen kayttaytyminen voi tuntua selittamattomalta.
(Kosonen 1994, 192; Peltonen 1998, 10.) Turvallisuuden kaipuu on yksi
maahanmuuttajaoppilaan tyypillisimmista piirteista. Kun kaikki on ymparilla muuttunut ,
haetaan jotain pysyvaa ja turvallista. Oma opettaja on monelle lapselle se henkild, josta han
hakee tukea. (Peltonen 1998,11.)

Maahanmuuttajaoppilaiden henkinen hyvinvointi ja integroituminen kouluun koskettaa lasten
ja perheiden lisaksi useampaa suomalaista opettajaa ja luokkatoveria. Maahanmuuttaja-
oppilaat tuovat konkreettista kansainvalisyytta Suomeen. Lisaksi heidan kulttuurinsa,
kielensa, tapansa ja kokemuksensa omasta maastaan voivat olla elavoittamassa
suomalaista opetusta ja myo6s halventamassa turhia ennakkoluuloja muita etnisia ryhmia

kohtaan.

Viime vuosina maahanmuuttajamaarat ovat lisdéntyneet samalla kun koulun taloudellisia
resursseja on vahennetty, luokkakokoja suurennettu ja tukiopetusta vahennetty.
Maahanmuuttajaoppilaat saattavat tulla luokkiin suoraan ulkomailta ja nama suomen kielta
taitamattomat lapset aiheuttavat opettajille painetta resurssien vahetessa ja ryhmakokojen
kasvaessa. Toisaalta maahanmuuttajaoppilaat voivat tulla kouluun paivakodista,
valmistavasta luokasta tai muista kouluista eri paikkakunnilta. Mita aikaisemmin koulu saa
tiedon maahanmuuttajaoppilaan tulosta kouluun, sen parempi. Talloin koululle jaa
enemman aikaa erityisten opetusjarjestelyjen suunnitteluun ja materiaalin seka mahdollisen
koulutuksen hankintaan. Kouluilla olisi hyva olla valmiina uusia maahanmuuttajaoppilaita
varten lomake, missa selvitetddan muun muassa maahanmuuttajaoppilaan henkilétiedot,
aidinkieli, kansallisuus, kielitaito, uskonto, terveydentila, perhesuhteet ja aikaisempi
oppimishistoria. (Koppinen 1999, 73.) Lomakkeen avulla opettajat saavat tietoa
monikulttuurisen oppilaan taustaan ja elamanmuotoon liittyvista tekijoista, jotka joko auttavat

tai vaikeuttavat koulumenestysta. Lisaksi opettaja pystyy lomakkeen perusteella



kartoittamaan uuden koulutulokkaan osaamisalueet, joita han asiantuntevasti kayttaa
oppimisen perustana ja oppilaan itsetunnon vahvistajana. Maahanmuuttajaoppilaan
erityisosaamisen loytaminen, esilletuonti ja arvostaminen voivat osaltaan ehkaista heidan
syrjaytymistaan. (Kosonen 1994, 193; Rekola 1994, 6; Helsingin kaupungin opetusvirasto
1999;Talib 2002, 121.)

Liisa Kosonen (2002) on laatinut kuusiportaisen jaottelun maahanmuuttajaoppilaiden
voimavaroista ja tarpeista. Ensimmaiseksi voidaan erottaa osaavien oppilaiden ryhma, joilla
on hyva pohjakoulutus ja opiskelumotivaatio. Toisena voidaan erottaa osaamiseen pyrkivat
oppilaat, jotka ovat motivoituneita, mutta heilla on huono pohjakoulutus. Kotiin eristaytyvilla
lapsilla ei ole motivaatiota opiskeluun ja he ovat usein masentuneita. Jengiytyvat nuoret
taas hakevat sosiaalista hyvaksymista. Heilld on heikko koulutus, eivatka he ole
motivoituneita koulunkaynnista. Lisaksi han erottaa viela yksin ilman perhetta tulleet seka
etnisen yhteison hylkdamat kyseenalaistajat. Kouluun tulevilla maahanmuuttajaoppilailla voi
siis olla kaikilla erilainen pohjakoulutus ja motivaatio. Taman takia
maahanmuuttajaoppilaiden avuksi on luotava mahdollisimman kattava tukiverkosto.
(Kosonen 2002,150.)

Nama eritasoiset maahanmuuttajaoppilaat saattavat kouluun tullessaan olla
kotoutumiskriisissa, jonka aiheuttaa muutto uuteen maahan ja kulttuuriin. Tama
kotoutumiskriisi jakaantuu neljaan eri vaiheeseen ja kestaa noin viisi vuotta. Sopeutumisen
ensimmainen vaihe kuherruskuukausi eli ’honeymoon” on tadynna kokemusta ihanasta
uuden kulttuurin erilaisuudesta ja turvallisuudesta. Seuraava shokkivaihe kehittyy
vahitellen. Ulkoisesti ihmiset nayttavat rauhallisilta, mutta sisalla he alkavat tuntea itsensa
surulliseksi ja masentuneiksi. Reaktiovaiheessa heille paljastuu todellisuus ja he ryhtyvat
kasittelemaan sita. Tassa vaiheessa ihmiset kokevat aggressiivisuutta, vihamielisyytta,
toivottomuutta ja pettymysta uuteen maahansa. Talloin heraa ajatus paluusta entiseen
maahan. Varsinkin lapsissa ja nuorissa vaihe purkautuu voimakkaana aggressiivisina
tunteina, jotka saattavat aiheuttaa ongelmia koulussa, erityisesti huonona kayttaytymisena
tai haluttomuutena opiskella. Lopulta seesteisyysvaiheessa maahanmuuttajat pystyvat

hyvaksymaan elamantilansa ja alkavat taas nahda myodnteisia asioita uudessa kulttuurissa.



Maahanmuuttokriisi eroaa muista ihmisen kriiseista siina, etta se kestaa huomattavasti

kauemmin kuin muut kriisit, erityisesti reaktiovaihe on pitempi. (Pollari 1999, 155-156.)

Lasten oman aidinkielen opetusta pidetaan tarkeana. Sen todetaan olevan ajattelun,
itseilmaisun, viestinnan, sosiaalisten suhteiden ja maailmankuvan muodostumisen seka
kulttuurin siirron kehittamisen valine. (Peruskoulun opetussuunnitelma 1994, 44.)
Maahanmuuttajien oman aidinkielen opetuksen yksi tarkeimmista tehtavista on myds toimia
toisen kielen pohjana (Nguyen 1994,31;Lind 1999, 97-98.) Vuoden 1993 valtakunnallisten
opetussuunnitelman perusteiden pohjalta maariteltiin koulun keskeisimmiksi arvoiksi
kansainvalisyys, suvaitsevaisuus ja erilaisuuden hyvaksyminen. Koulun tulee huolehti lasten
oman aidinkielen ja identiteetin sailymisesta seka jarjestad maahanmuuttajaoppilaille tasa-
arvoiset koulutusmahdollisuudet. Uusi perusopetuslaki ( 628/1999 ) asettaa
maahanmuuttajalapset samanarvoisiksi suomen kansalaisten kanssa. Heilla on oikeus
saada suomen kielen opetusta eri tukimuotoineen niin, etta he saavuttavat suomen kielessa
toimivan kaksikielisyyden tason. Valitettavasti kaytanto ja periaatteet ovat opetusalallakin

kaukana toisistaan (Kosonen 1994, 219).

1.3. MAAHANMUUTTAJAOPPILAIDEN OPETTAJALLE ASETUT VAATIMUKSET

Opettajat, jotka saavat maahanmuuttajaoppilaan luokalleen odottamatta, ovat kaikkein
tukalimmassa tilanteessa. Mitaan alkuvalmisteluja ei ole voitu tehda. Opettaja ei ole
myoskaan ehtinyt valmistaa luokan tai koulun muita oppilaita uuden oppilaan tuloon.
Myoskaan suvaitsevaisuuden merkitysta ei ole korostettu, eika lasten vanhemmille ei ole
ehditty tiedottaa asiasta. (Karanko 1994, 10-11; Peltonen 1998, 12.)

Toisesta kulttuurista tulevien oppilaiden opettamiseen on katsottu vaativan opettajalta
erityista, tiedollista, asenteellista ja taidollista kompetenssia. Taman kompetenssin ydin on
opettajan kyky tuntea omat kulttuuriset arvonsa ja lahtokohdat. Toiseksi opettajan tulisi

pystya arvioimaan opetusta toisesta kulttuurista tulevien nakokulmasta. Kolmanneksi



opettajan olisi osattava valita opetus —ja ohjausmenetelmansa niin, ettd han ottaa huomioon

oppilaan kulttuurisen ja yhteiskunnallisen viitekehyksen. (Matinheikki-Kokko 1999, 40.)

Miettinen (1998) erottaa tutkimuksensa perusteella nelja erilaista opettajatyyppia.
Ensimmainen on assimiloiva monikulttuurinen opettaja, jonka mielesta lapsi hyvaksyy
suomalaisen kulttuurin nopeammin, jos han oppii nopeasti suomen kielta ja pukeutuu kuin
suomalaiset. Ennakkoluuloja ei kulttuureista tiedostettu. Lisaksi toimintaa kuvasi assimiloiva
opetustyyli ja yksipuolinen kasitys kulttuurista.

Toisena han erotti rutiineihin tukeutuvan kasvattaja/opettaja — tyypin. Tallainen opettaja
opettaa saantoja, seuraa tarkasti opetussuunnitelmaa ja siirtaa oppisisallot opetukseen
soveltamatta niitd. Ennakkoluulot ovat tiedostamattomia ja maahanmuuttaja-taustainen
oppilas nahdaan oman kulttuurinsa edustajana. Opetustyyli on hyvin kurinalainen ja
saantdihin perustuvaa. Opettaja saattaa tuntea itsensa usein vasyneeksi ja uupuneeksi.
Humanistisen monikulttuurisuuden kasvattaja arvostaa omaa kulttuuriaan, mutta
myOskin nakee toisten kulttuurin arvokkaana. Opettaja on tietoinen omista asenteistaan ja
ennakkoluuloistaan ja hanelld on objektiivinen kasitys kulttuurista. Opetustapa on hyvin
yksityiskohtaisiin asioihin ja kulttuureista saatuihin tietoihin perustuvaa. Lahestymistapa
oppilaisiin on empaattinen. Tiedon sisaltd on monikulttuurista suvaitsevaisuuskasvatusta.
Viimeinen opettajatyyppi, kriittinen monikulttuurinen kasvattaja, nakee kulttuuritaustan
olennaisena osana oppilasta ja hanen identiteettidan. Opettajan opetustapa on
oppilaskeskeista. Han on tietoinen myos omista asenteistaan ja kriittisyys on olennainen
osa opettajan jokapaivaista opettajana ja kasvattajana olemista. Oppilaan kohtaaminen
lahtee empatiasta ja erilaisten opetusmenetelmien kaytosta opetuksessa. Hanella on kyky

tehda tyostaan mielekasta ja kehityskelpoista. (Miettinen 1998, 66-81.)

Maahanmuuttajaoppilaiden opettajan rooli on laajempi kuin perinteisen suomalaisen
luokanopettajan rooli. Monikulttuurisen opettajan Iahtokohtana on jokaisen oppilaan
hyvaksyminen ainutkertaisena omana itsenaan. Lisaksi han antaa tasmallista palautetta
toiminnasta ja uusien asioiden oppimisesta. (Koppinen 1999, 149; Matinheikki-Kokko 1999,
40.) Opetuksen edellytetaan vastaavan maahanmuuttajaoppilaan yksildllisia tarpeita.
Opetuksen tulisi olla kokonaisvaltaista seka sisallollisesti ja ajallisesti oikein rytmitettya.

Opettajan tulisi ymmartaa maahanmuuttajien kulttuurisia lahtokohtia, toisaalta ohjata heita



suomalaiseen kulttuuriin sidottuun oppimisajatteluun, jossa korostuvat oppilaan oma-
aloitteisuus ja itseohjautuvuus. Maahanmuuttajaoppilaiden opettajan odotetaan levittavan
suomalaiseen oppimisymparistoon monikulttuurista katsomustapaa, jollaista
maahanmuuttajien integrointi edellyttaa. Alan yhteistyoperinteita ei ole, joten opettajan on
luotava ne itse. Maahanmuuttajaoppilaiden opettajan ammattirooli onkin monikerroksinen:
han on oppilashuoltaja, sulauttaja, selviytyja, suomi toisena kielena -taitaja, kaksikielinen
opettaja, patkatyontekija, rikastaja ja ohjaaja. Opettajalta ei kuitenkaan edellytetd Suomessa
koulutuksellista patevyytta maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen, vaikka
taydennyskoulutuksen merkitysta onkin korostettu useissa viranomaisten suunnitelmissa.
(Matinheikki-Kokko 1999, 40; Koponen 2000, 40.)

2. TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

2.1. AKKUULTURAATIOASENTEET

Kulttuurista muutos- ja sopeutumisprosessia, jossa kulttuuritaustaltaan erilaiset inmiset ja
ryhmat kohtaavat toisensa, kutsutaan akkulturaatioksi (Liebkind, 1994, 25).

Tapaa, jolla etninen kulttuurivahemmisto haluaa suhtautua hallitsevaan ryhmaan, sanotaan
akkulturaatioasenteeksi. Jokaisen etnisen- tai kulttuurivahemmistdn on mietittava, miten
tarkeana han pitaa oman kulttuurinsa sailyttamista ja siihen liittyvaa kulttuuri-identiteettia
seka miten tarkeana han kokee hyvat suhteet valtavaestoon. (Berry, Kim, Minde, Mork 1987;
Alitolppa-Niitamo 1993, 32.)

Periaatteessa akkulturaatioasenteet ovat kaksisuuntaisia, silla molemmat toisensa kohtaavat
kulttuurit vaikuttavat toisiinsa yhta paljon. Kaytanndssa toinen kulttuureista on hallitsevampi.
(Berry et al 1987.) Kun akkulturaatiosta puhutaan psykologisesta nakdkulmasta, niin kyse
on yksildn arvoissa ja kayttaytymisessa tapahtuvista muutoksista. (Jasinska-Lahti &
Liebkind 2002, 80-92.)

10



Erilaisia vahemmistokulttuurin asenteita kuvaavia sopeutumismalleja voidaan kuvata
seuraavasti:

Vieraantuminen eli marginalisoituminen on kyseessa silloin, kun oma kulttuuri torjutaan,
mutta ei myodskaan omaksuta enemmistokulttuurin tapoja. Talldin vahemmiston jasen ikaan
kuin putoaa kahden kulttuurin valiin. Han ei hyvaksy kumpaakaan kulttuuria, mutta ei
myoskaan tule hyvaksytyksi kummassakaan kulttuurissa. (Berry et al. 1987; Liebkind 1994,
26.)

Assimilaatio eli sulautuminen merkitsee oman kulttuurin hylkdamista ja
enemmistokulttuurin omaksumista sen tilalle. Tama voi tapahtua joko vapaaehtoisesti
maahanmuuttajan omasta halusta tai se aiheutuu tilanteesta, jossa heille ei anneta
mahdollisuutta sailyttdd omaa kulttuuriaan ja kulttuuri-identiteettidaan. Varsinkin nuoret ovat
alttiita tallaiselle asenteelle. Talldin he menettadvat oman kulttuurin hallinnan ja ovat alttiita
sopeutumisvaikeuksille. (Berry et al. 1987; Alitolppa-Niitamo 1993, 32, Liebkind 1994, 26.)

Seperaatiossa eli syrjaytymisessa vahemmiston jasenet korostavat vain omaa
kulttuuriaan ja vetaytyvat kokonaan kanssakaymisesta valtavaeston edustaman kulttuurin
kanssa. Tallainen asenne aiheuttaa myéhemmin sopeutumisvaikeuksia, ja se johtaa
kyvyttdmyyteen osallistua laajempaan yhteiskuntaan (Berry et al.1987; Alitolppa-Niitamo
1993, 33; Liebkind 1994, 26.) Syrjaytymisessa on kysymys enemmankin yhteiskunnan
jarjestelmien puutteellisesta toiminnasta kuin henkildiden kyvyttdomyydesta hallita omaa
elamaa (Poussu-Olli, 2003,111).

Segregaatiosta eli eristamisesta on kyse silloin, kun enemmistokulttuurin jasenet ajavat
esimerkiksi politiikallaan vahemmistoa toisarvoiseen asemaan koulutuksen, tyon ja

yhteiskunnallisen aseman suhteen (Berry et al. 1987, 491-511).

Integraatioasenne on osoittautunut parhaimmaksi akkulturaatiovaihtoehdoksi, silla se takaa
parhaimman lopputuloksen, kaksikulttuurisuuden. Talloin pyritdan seka sailyttamaan omia
kulttuuriperinteita etta yllapitamaan yhteyksia enemmistokulttuuriin. (Berry et al. 1987;
Liebkind 1994, 37.) Tama on mahdollista vasta silloin, kun ymparodiva kulttuuri on avoin ja

hyvaksyva erilaisille kulttuuriryhmille (Alitolppa-Niitamo 1994, 32).

11



Marginalisaatio on sopeutumiselle epasuotuisin vaihtoehto, kun taas assimilaatio ja

seperaatio sijoittuvat naiden aaripaiden valiin (Berry et al 1987).

Liebkindin (1995) mukaan akkulturaatioasenteilla on vaikutusta akkulturaatioon, mutta
prosessi voi toimia myds toisinpain: akkulturaatioasteella on vaikutusta
akkulturaatioasenteisiin. Ensin akkulturaatioprosessissa perhe voi haluta sulautumista
(assimilaatio), mutta myohemmin asenteet kaantyvat integraation suuntaa. Separaatio-
asenteen on mahdollista erilaisten akkulturaatiokokemusten myo6ta muuttua
integraatioasenteeksi. (Liebkind 1995, 21-43.)

Kaikki yksilot eivat akkulturoidu samassa tahdissa. Saman yksilonkin kohdalla akkulturaatio

voi edeta eri tahtia eri elamanalueilla. |ka ja sukupuoli vaikuttavat paljon akkulturaatioon.

2.2. INTEGRAATIO JA KOULU

2.2.1 KASITTEEN MAARITTELYA

Tutkimuskirjallisuus osoittaa, ettad ainoaa yleisesti hyvaksyttavaa maaritelmaa integraatiosta
ei ole olemassa. Ongelmana on myd0s se, etta kasitteelle ei ole asetettu mitaan
vahimmaisvaatimuksia; missa olosuhteissa ja miten on mahdollista integroida. Pelkka
erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden fyysinen sijoittaminen tavallisiin luokkiin ei
kasitteellisesti ole integraatiota (Moberg 1998,136, 2001, 85).

Suomen kielen (2001,550) sanakirjan mukaan integraatiolla tarkoitetaan yhdentamista,
sulauttamista yhteen. Integraatio-kasite on saanut alkunsa Yhdysvalloissa kaytetysta
sanasta mainstreaming. Kaikilla erityisryhmiin kuuluville tulisi sen mukaan olla tilaisuus elaa
tavalla, joka vastaa mahdollisimman pitkalle muiden samanikaisten kansalaisten elinoloja ja
oikeuksia. Integraatioajattelun tavoitteena on lisata erityisryhmiin kuuluvien henkildiden
paivittaista kanssakaymista muiden ihmisten kanssa. Erityisoppilas voidaan sijoittaa osittain

tai kokonaan yleisopetuksen oppilaiden kanssa (Poussu-Olli, 2003,114). Integraation
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onnistumiseksi poikkeavien oppilaiden erityistarpeet on kuitenkin huomioitava antamalla
erityistukea.

Mobergin mukaan integraatiolla tarkoitetaan pyrkimysta toteuttaa erityiskasvatus
mahdollisimman pitkalle yleisten kasvatuspalvelujen yhteydessa ja niihin sulautettuna niin,
etta koko ikaluokka kay oppivelvollisuuskoulua. Tallin yksi ja sama koulu ottaa huomioon

koulutettavien yksilOlliset ja kasvatukselliset tarpeet ja edellytykset. (Moberg 1998,137.)

Integraatio on kasite, joka kuvaa monikulttuurisuuteen tahtaavaa toimintaa.
Integraatiopolitiikka on kaksisuuntainen toimintaprosessi, jossa yhteiskunta ei yksipuolisesti
sopeuta toisesta kulttuurista tulevia ihmisia, vaan muuttaa myos omia toimintojaan.
Vahemmistotutkimusten on tulkittu varsin yksisuuntaisesti tukevan integraatiota
parhaimpana vaihtoehtona maahanmuuttajien sopeutumisessa. (Liebkind 1994, 26.) Sen
sijaan esimerkiksi sulauttamispolitiikka ei tayta monikulttuurisuuden normatiivisia
edellytyksia, koska sen taustaoletuksena on toisesta kulttuurista tulevan luopuminen omasta
kulttuurista vastaanottavan yhteiskunnan ehdoilla (Matinheikki-Kokko 1999, 229-231).

Integraatio on Emanuelssonin mukaan tavoiteltu ja toivottu asiantila. Kasite voidaan
ymmartaa kehitysprosessien laadullisena ulottuvuutena, jolla paastaa segregaation
vastaiseen toimintaan. Integraatiolla on vain vahan tekemista sen kanssa, mita pitaisi tehda
niin sanotuille poikkeaville henkildille. Sen sijaan kysymys on siita, mita pitaisi tehda
ymparistolle, jotta normaalit erot inmisten valilla hyvaksyttaisiin normaaleiksi. Tassa
mielessa integraatio merkitsee haastavaa tarvetta uudistaa normaalia opetusta.
(Emanuelsson 2001,127.)

2.2.2. TUTKIMUKSEN INTEGRAATIOMUODOT
Integraation kasitetta koulussa ovat kasitelleet Soder 1979 seka Ikonen ja Moberg 1982.

Integraatiossa voidaan erottaa nelja muotoa : fyysinen, toiminnallinen, sosiaalinen ja

yhteiskunnallinen integraatio.
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Fyysisella integraatiolla tarkoitetaan fyysisen etaisyyden vahentamista poikkeavan ja
muiden valilla joko sijoittamalla yksittainen oppilas yleisopetuksen luokkaan tai liittamalla
erityisluokka yleisopetuskoulun yhteyteen. Jos fyysiseen integrointiin ei liity yhteisollisyyden
tavoitteleminen eika yksilollisen opetuksen jarjestaminen, kaytetaan meilla nimitysta
"saastdintegraatio”. Toiminnallisessa integraatiossa eri opetusmuodot kayttavat yhteisia
resursseja, toimivat yhdessa ja tekevat yhteisty6td. Sosiaalinen integraatio iimenee
ryhmien myonteisena sosiaalisena vuorovaikutuksena. Koulun jalkeen korostuu
yhteiskunnallinen integraatio, joka tarkoittaa yksilon sijoittamista yhteiskuntaan yhteisén
taysivaltaisena jasenena. Taman taustalla on pyrkimys mahdollisuuksien, oikeuksien ja
velvollisuuksien yhdenmukaistaminen poikkeavien ja muiden yhteiséelamassa. (Moberg
2001, 85.)

Moberg (2001) kuvaa integraatiota prosessina, jolloin kaikkien oppilaiden opettaminen
yhdessa (fyysinen integraatio) synnyttaa yhteistoimintaa ja yhteisty6ta ( toiminnallinen
integraatio), mika edesauttaa kaikkien osallistujien kehittymista, toisten hyvaksymista ja
myoOnteisten sosiaalisten suhteiden syntymista (psykologinen ja sosiaalinen integraatio) ja
luo pohjaa mydhemmalle koulun jalkeiselle ihmisten tasa-arvolle yhteisessa yhteisossa

( yhteiskunnallinen integraatio).(Moberg 2001, 85.)

Fyysisen integroinnin mahdollisuudet riippuvat Mobergin (2001) mukaan kolmesta tekijasta;

oppilaasta, opettajasta ja opetuksesta seka hallinnollisista ja muista kehystekijoista.

Opettajaan liittyvia integraation edellytyksia ovat:

- opettajan saama koulutuksen maara ja laatu

- opettajan aikaisemmat kokemukset

- oppilaiden halukkuus tyoskennella muiden kanssa

- koulujarjestelyja koskeva joustavuus

- opettajan kyky arvioida yksildllisia opetustarpeita, asettaa tavoitteita, suunnitella opetusta
ja arvioida oppilaan kehitysta

- opettajan kyky hyvaksya kaikkien oppilaiden oikeus saada opetusta vahiten rajoittavassa
ymparistdossa

- omakohtainen asenne integraatioon. (Moberg 2001, 95, 1982, 15.)
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Integraatioajattelu perustuu Mobergin mukaan nakemykseen, jonka mukaan poikkeavilla
oppilailla on oltava mahdollisuus saada opetusta mahdollisimman vahan rajoittavassa
ymparistossa. Kulttuurivahemmistot on luettu Mobergin uusimmissa tutkimuksissa
erityisopetuksen piiriin kuuluvaksi. Taten integraatio yleisopetuksen luokkaan koskee myos

maahanmuuttajaoppilaita. (Moberg 2001, 84.)

2.3. INKLUUSIO JA KOULU

2.3.1. KASITTEEN MAARITTELYA

Mobergin mukaan integraation syvin olemus ( sosiaalisen ja yhteiskunnallisen integraation
tavoittelu ) on lahella inklusiivisen kasvatuksen tavoitteita. Hanen mielestaan ei ole mitaan
syyta kayttaa inkluusio-termia. Tama edellyttaa, etta integraatio on ymmarrettava muuna
kuin pelkkana sijoitusratkaisuna ja fyysisena yhdessaolona. (Moberg 1998,141,2001, 85.)
Seka integraatiossa etta inkluusiossa tavoitteena on kaikille yhteinen koulu. Integraatiossa
oppilas siirretaan yleisopetukseen, kun taas inkluusion tavoitteena on koulu, jota kaikki
oppilaat kayvat alusta lahtien.(Poussu-Olli,2003,114.) Inkluusion lahtokohta on tasa-

arvoisempi kuin integraation, joten mielestani olisi parempi kayttaa inkluusio-termia.

Suomennettuna inkluusio (engl. inclusion) merkitsee sulautumista, sisaltymista, mukana
olemista. Inkluusio-kasite on saanut alkunsa Yhdysvalloissa kaytetysta sanasta Inclusive
education. Laajasti maariteltyna silla tarkoitetaan yhteiskuntaa, joka on tarkoitettu kaikille.
Jokaisella kansalaisella on silloin oikeus osallistua tasavertaisesti kaikilla yhteiskunnan
tasoilla tapahtuvaan toimintaan. Inkluusiolla luodaan puitteet ihmisen elamanhallintaan.
Yhteiskunnassamme se tarkoittaa sellaisten arvojen, etuoikeuksien ja politikan muuttamista,
jotka aiheuttavat syrjintaa. Yhteiskunnan inkluusio on ideologinen, poliittinen ja
kaytanndllinen. (Poussu-Olli 2003,111.) Inkluusioajattelun mukaisesti erityisryhmiin kuuluvat
kayttavat siis kaikkia yhteiskunnan palveluita samalla tavalla, kun he kayttaisivat, jos heilla ei
kyseista erityistarvetta olisi. Tama tarkoittaa koulunkayntia asuinpaikkaa lahimmassa
koulussa. Inklusiivisen koulun ideaan sisaltyy siis ajatus lahikouluperiaatteesta eli

oikeudesta opiskella siina koulussa, mihin han asuinpaikkansa perusteella kuuluu ja mita
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muut samalla alueella asuvat lapset kayvat. Inklusiivisessa koulussa jokaista lasta tuetaan ja
opetetaan kykyjensa, kehitystasonsa ja henkilokohtaisten mahdollisuuksiensa mukaisesti.
Kaikille yhteinen koulu tarkoittaa sellaista kasvatusajattelua, jonka mukaan erityisoppilas
nahdaan lapsena ja nuorena, jolla on yksildlliset oppimisedellytykset. Erityisryhmiin kuuluvat
oppilaat kasvavat yhdessa ikatovereidensa kanssa ja nain kaikki oppivat auttamaan toinen
toisiaan. (Murto 1999, 31-42.) Koulumaailmassa inkluusiolla tarkoitetaan laajaa, taydellista
erityisoppilaiden integrointia yleisopetukseen. Tama vaatii onnistuakseen yhteiskunnan ja
koululaitoksen vahvaa sitoutumista kaikille yhteisen koulun kehittdmiseen (Poussu-Olli,
2000, 9-11). Nykyinen Suomen koululainsaadanto lahtee ajatuksesta, etta jokaisella on
oikeus kayda koulua lahiymparistoéssaan (Biklen 2001, 57-58; Naukkarinen & Ladonlahti
2001, 99).

Inkluusion tavoitteena on edistaa sosiaalista oikeudenmukaisuutta, tasa-arvoa, myonteisia
asenteita ja sosiaalista kanssakaymista. Yhteisdjen jasenten on tarkoitus kasvaa aktiivisiksi
ja tasavertaisiksi yhteiskunnan jaseniksi. (Vayrynen 2001, 19.) Tama edellyttaa kulttuuria,
jossa arvostetaan suvaitsevaisuutta, toisten kunnioittamista ja ennen kaikkea erilaisuuden

mukanaoloa vuorovaikutussuhteissa (Poussu-Olli 2003,112).

Inkluusio voidaan kuvata muutosprosessiksi kouluyhteisossa tai laajemmin
koulutuspolitikassa. Sen avulla vastataan oppilaiden tarpeisiin yleisopetuksessa.
Oppimismahdollisuuksia luodaan kaikkia voimavaroja kayttaen. Inkluusion painopisteena on
koulujen ja koulujarjestelmien tarkastelu ja niiden muuttaminen oppilaiden muuttamisen
sijaan. (Vayrynen 2001, 17; Ketovuori 19.2.2004 luento.) Inkluusion tarkoituksena on
palauttaa erilaiset oppijat yleisopetukseen uusin jarjestelyin. Inkluusio edellyttaa
opetussuunnitelmien suunnittelua siten, etta ne joustavasti kohdentuvat myds erilaisille
oppilaille. Oppilasryhmakoot on muokattava tarpeenmukaisesti ja on selvitettava oppilaiden
erilaiset opetustyylit. Lisaksi inkluusion lahtokohtana voidaan pitaa tarkoituksenmukaista
fyysista ymparistda seka joustavaa erilaisiin tilanteisiin sopeutuvaa opettajaa. (Poussu-Olli
2003,116.)
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Vayrysen mukaan koulujen kannalta keskeisempia inkluusion kehittamiseen liittyvia asioita

ovat:

1. Inkluusio ei tarkoita sita, etta kaikkia kohdeltaisiin samalla tavalla.

2. Oppilaiden saaman tuen maara ja laatu riippuu kontekstista.

3. Oppilaiden erilaisuus on oppimisen ja opettamisen lahtékohta. Erilaisuutta ei pideta
poikkeuksena.

4. Erilaisuus on suhteellista ja sosiaalisesti muodostettu.

5. Inkluusivisen opetussuunnitelman mallia ei ole olemassa, koska opetuksen on oltava

joustavaa, mielekasta ja toteutettavissa kontekstissaan. (Vayrynen 2001,21-26.)

2.3.2. TUTKIMUKSEN INKLUSIIVISEN OPETUKSEN MALLIT

Inklusiivinen koulu noudattaa lahikouluperiaatetta ja oppiminen yleisopetuksen ryhmassa
tapahtuu joustavaa ryhmaytymista apuna kayttden. Koulun aikuiset toimivat yhdessa ja
oppilaiden oppiminen on yhteistoiminnallista.

Inklusiivisen koulun kehittaminen on jatkuva prosessi. Tama vaatii koululta ja resurssien
jaolta joustavuutta ja jatkuvaa uudelleen arviointia; joka perustuu oppilasmaariin, opettajien
osaamiseen ja vahvuuksiin seka saatavilla oleviin avustajiin. ( Naukkarinen & Ladonlahti
2001,102.) Naukkarinen ja Ladonlahti esittelevat Syracusen koulupiirissa kaytettyja
inklusiivisen opetuksen malleja: yksiopettajainen malli, kahden opettajan tiimimalli,

kotiryhmatiimimalli seka laajennettu tiimimalli. (Naukkarinen& Ladonlahti 2001,104-105.)

YKSIOPETTAJAINEN MALLI

1 opettaja (kaksoispatevyys)

1-2 avustajaa

X0 00 OX
00 00 00
0O X000

2 tavallisesta ryhmakoosta +
kolme oppilasta, joilla erityisen

tuen tarve maaritelty
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TIIMIMALLI (KAKSI LUOKKAA )

1 opettaja

A 1-2 avustajaa

2 tavallisesta ryhmakoosta +
0 00 X

00 00 OX
O0X 00 00

3 oppilasta, joilla erityisen tuen

tarve

1 opettaja
00X00000

1-2 av j
X000000X avustajaa

2 tavallisesta ryhmakoosta +

3 oppilasta, joilla erityisen tuen
tarve
Yhdella opettajista A tai B erityisopettajan patevyys tai kaksoispatevyys(= opettajalla

seka luokanopettajan etta erityisluokanopettajan kelpoisuus).

TIIMIMALLI ( 1 kotiluokka )

2 opettjaa
2-3 avustajaa

tavallinen ryhmakoko + 6

oppilasta, joilla maaritelty erityisen

tuen tarve, kayttaa kahta luokkaa

erityyppisiin ryhmaytymisiin, voi
ryhmaytya myos muiden luokkien

kanssa.
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00000000

LAAJENNETTU THMIMALLI

5 opettajaa

00000000
00000000
000000X0
00000000

X000000 2-3 avustajaa

0000000
00000

6 oppilasta, joilla maaritelty erityisen

tuen tarve sijoitettuina tiimiin

kuuluviin luokkiin

000 000
000 000

X0 00
00 00
00 O0X 00
00 00 00
00 00

0X0 000
000 000

Edella esitettyjen mallien mukaan luokassa oli yleensa useita aikuisia, mika mahdollistaa
opetuksen toteuttamisen monenlaisissa pienryhmissa. Ryhmittely ei tapahdu aina
oppilaiden tason tai ongelmien mukaan, vaan samassa ryhmassa voi olla taidoiltaan hyvin
eri vaiheessa olevia oppilaita. Pidemmalla olevat oppilaat tai nopeat oppilaat voivat toimia
hitaammin etenevien tukijoina. Avustajien lasnaolo luokassa maaraytyy erityista tukea
tarvitsevien oppilaiden kautta. Todellisuudessa he ovat luokassa kaikkia oppilaita varten.

Heidan roolinsa on moninainen ja vastuullinen. (Naukkarinen & Ladonlahti 2001,112.)

Suomessa on kehitelty myos erilaisia malleja kehityttaessa kohti inklusiivista koulua.
Lievasti oppimisvaikeuksista karsiville voidaan jarjestaa osa opetuksesta erityisopetuksena.
Tasta opetuksesta kaytetaan nimitysta osa-aikainen ja luokaton erityisopetus tai klinikka- ja

pienryhmaopetus. (Virtanen, Ratilainen 1996,54.)
Pienryhmaopetus on osa-aikaista erityisopetusta, jossa on aina tilapainen vaihtuva ryhma

oppilaita. He saavat erityisopetuksen tukea muutamia kuukausia ja apuna kaytetaan luokan

oppiaineiden materiaalia. Pienryhmaopetusta annetaan erillaan olevassa opetustilassa.

19



Pienryhmatoiminta sijoittuu joustavana klinikkatyyppisena jarjestelmana luokattoman
erityisopetuksen ja erityisluokkatoiminnan valiin ja tarjoaa kouluille erittain hyvat
mahdollisuudet oppimisvaikeuksissa olevien lasten tukemiseen. Tallaisia tukimuotoja koulut
tarvitsevat jatkossakin osana koulujen toiminnan kokonaisvaltaista kehittamista.
Pienryhmaopetus ei korvaa yleisopetuksen luokatonta erityisopetusta tai erityisluokkia. Sen
sijaan erityisluokkasiirtojen tarvetta se voi vahentaa. Talloin tuetaan oppilaita, jotka ilman
tukitoimia voisivat paatya erityiskoulun oppilaiksi, vaikka heilla olisi mahdollisuudet selviytya
yleisopetuksessa. Talloin pyrkimyksena on toteuttaa erityiskasvatusta mahdollisimman
pitkalle yleisen kasvatustoiminnan yhteydessa ja siihen sulautettuna. Talloin yksi ja sama
koulu pystyy ottamaan huomioon koulutettavien yksildlliset kasvatukselliset tarpeet ja
edellytykset. (Martikainen 1987, 137-159.) Pienryhmaopetus on eraanlainen
yhteistoimintamalli yleisopetuksen kanssa ja toiminnan luonne on usein ennaltaehkaisevaa
(Hautamaki, Lahtinen, Moberg & Tuunanen 2001, 213).

Lahikouluperiaatetta voidaan toteuttaa myds siten, etta erityisoppilaita sijoitetaan
yleisopetuksen ryhmiin yksil6llisin tukitoimin tai etta erityisoppilaat opiskelevat pienimmissa
yleisopetuksen luokassa kaikissa muissa aineissa paitsi esimerkiksi aidinkielessa ja
matematiikassa. Nama aineet he opiskelevat erityisopettajan ohjauksessa. (Rekola, 2003,
8.) Lisaksi inkluusio voi toteutua siten, etta oppilas opiskelee omassa kotiluokassaan kaikki
muut oppiaineet yhta lukuun ottamatta. Sen han opiskelee vuosiluokkaa alempien oppilaiden
kanssa. (Poussu-Olli 12.2.2004 luento.)

Tarkoituksenmukainen resurssointi on keskeista onnistuneessa inkluusiossa. Riittavat
henkiloresurssit ja riittavan pienet ryhmakoot ovat valttamattdémia heterogeenisissa
perusopetusryhmissa. Peruskoulua koskevat saadokset pyrkivat Suomessa turvaamaan
pienemman ryhmakoon niihin luokkiin, joissa on opetuksessa erityista tukea tarvitsevia
oppilaita. Jos kunnat eivat ole sitoutuneet inkluusioon tai erityisoppilaiden integroimiseen
opetusryhmiin, on vaara, etta taloudellisista syistd ryhnmakoot vain kasvavat. Ja nain on
vahemman perusopetusryhmia, joihin erityisoppilaita voidaan integroida . Joustavaa
ryhmayttamisen toteuttamista helpottavat tarkoituksenmukaiset tilat. (lhatsu, Ruoko &
Hakkanen 1999,15-16; Naukkarinen & Ladonlahti 2001,10.)
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Jos hyvaksytaan se tosiasia, etta luokan oppilasjoukko koostuu monenlaisilla taidoilla,
kywvyilla ja mielenkiinnon kohteilla varustetuista yksilGista, joudutaan myontamaan etteivat
oppimistulokset voi millaan olla yhndenmukaiset. Jos opetuksen lahtékohtana on inkluusio,
voivat kehitys- ja oppimistyylierot olla entista suuremmat. Opetuksessa voidaan kuitenkin eri
tekniikoiden avulla helpommin huomioida oppilaiden yksildlliset vahvuudet ja tuen tarpeet.
(Naukkarinen& Ladonlahti 2001,103.)

Inklusiivisen toimintamallin yksi tarkeimmista toimintaa edesauttavista tekijoista on opettajien
aikaisempaa yhteistoiminnallisempi opetusote. Mita heterogeenisempia opetusryhmat ovat,
sitd enemman opettajat tarvitsevat toimintaansa erityisopettajien ja avustajien, mutta myos
muiden opettajien tukea. Tama voi tarkoittaa yhteissuunnittelun ja neuvottelujen liséksi
samanaikaisopetusta, tiimiopetusta, yhteistoiminnallista opetusta tai muuta perinteista

opettajajohtoista opetusmallia monipuolistavia muotoja. (Juvonen 2002, 33.)

Moniammatillinen yhteistyé on ajankohtainen kasite myds suomalaisissa kouluissa.
Laajimmillaan yhteistyé koskee opettajia, kouluun laheisesti liittyvia ammattilaisia

( psykologit ) seka vanhempia. Tallainen moniammatillinen sovellus on muun muassa
oppilashuoltorynma. Nama tyoryhmat kokoontuvat keskustelemaan ja pohtimaan asioita
siten, ettd myds oppilas ja vanhemmat ovat lasna. Amerikassa inkluusiviissa kouluissa toimii
seka sosiaalisiin etta akateemisiin asioihin painottuneita ryhmia. Naiden ryhmien yhteisty6

on viety todellisiin opetus —ja kasvatustilanteisiin. (Naukkarinen& Ladonlahti 2001, 111.)

Kodin ja koulun yhteisty6 on tarkea yhteistydon muoto inklusiivisessa koulussa. Vanhemmat
ovat aktiivisesti mukana opetuksen ja oppimisen tavoitteiden asettelussa ja toisinaan myos
lasna luokissa. Kaikki vanhemmat yritetaan saada yhteistydhon mukaan tarjoamalla
mahdollisimman monia yhteistyotilaisuuksia ja etsimalla perinteisista yhteistyotavoista

poikkeavia toimintatapoja. (Naukkarinen & Ladonlahti 2001,111.)

Inkluusion toteutus on lahtenyt usein yksittaisten opettajien tai rehtorien innostuksesta,

vaikka taustalla on myds aktiivisia vanhempia. Opettajan usko ja sitoutuminen inklusiivisen
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koulun ideaan on ehdottoman tarkeaa inkluusion onnistumiseksi. Suomalainen koulu on
toistaiseksi kaukana inklusiivisen koulun ideasta, vaikka tarve koulun kehittamiselle tahan
suuntaan onkin. On tultu tilanteeseen, jossa koulun on etsittava ratkaisuja muualta kuin
kaikkien naiden erityista tukea tarvitsevien oppilaiden siirtdmisesta pienryhmiin ja erilliseen
erityisopetukseen. Ja eikd koulussa olisi hyva aloittaa harjoittelemaan tyéelamassakin
tarvittavia yhteistydn ja tiimitydskentelyyn taitoja erilaisten ihmisten kanssa?

Suomi on sitoutunut useisiin kansainvalisiin asiakirjoihin, jotka painottavat inkluusion
edistamista. Asiat eivat sitoutumuksista huolimatta ole edistyneet tavoitteiden suuntaan,

vaan jopa vastakkaiseen. (Naukkarinen & Ladonlahti 2001,121.)

2.4. MAAHANMUUTTAJAOPPILAIDEN INTEGRAATIOTA JA
INKLUUSIOTA TUKEVAT OPETUSJARJESTELYT

2.4.1 LAIT JA ASETUKSET

Vuoden 1999 alusta voimaan tullut perusopetuslaki ja -asetus ottaa huomioon
maahanmuuttajien tarpeet. Perustuslain mukaisesti Suomessa vakituisesti asuvat 7 —17-
vuotiaat maahanmuuttajalapset ovat suomalaisten kanssa ns. normaalisuusperiaatteen
mukaisesti oikeutettuja ja velvoitettuja osallistumaan maksuttomaan perusopetukseen.
(Perusopetuslaki 628/1998.) Maahanmuuttajille taataan taten tasa-arvoinen asema

suomalaisten kanssa koulutuspalvelujen kayttajina.

Perusopetuksen tulee noudattaa valtakunnallisia opetussuunnitelman perusteita lain 3§
mukaisesti. Siina arvopohjina ovat ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden ja ympariston elinkelpoisuuden sailyttaminen seka monikulttuurisuuden
hyvaksyminen. Perusopetus edistaa yhteisodllisyytta, vastuullisuutta seka yksilon oikeuksien
ja vapauksien kunnioittamista. Kunnille on annettu vapaus itse paattaa tavoista, joilla

maahanmuuttajalasten opetus toteutetaan. Valtakunnallista saatelya on vahan.
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Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen tavoitteena on, etta oppilas saa sellaiset kielelliset,
tiedolliset ja taidolliset valmiudet, etta han pystyisi muiden opiskelijoiden joukossa
hakeutumaan tasavertaisesti jatko-opintoihin, ja ettda hanen persoonallisuuden kehitystaan
tuettaisiin siten, etta hanella olisi vahva itsetunto ja identiteetti. (Kauhanen, Luokkanen,
Manner 1989,17; Opetushallitus 1999.)

Maahanmuuttajaopetuksen tavoitteet riippuvat siita, millaista koulutusstrategiaa
maahanmuuttajaoppilaisiin sovelletaan. Integraatiostrategian mukaisesti tavoitteena on
oppilaiden omaleimaisuuden sailyttdminen. Heita ei pyrita sulauttamaan valtavaestéon vaan
tukemaan tavalla, joka mahdollistaa elamisen valtavaeston keskuudessa omaa kulttuuriaan

vaalien. (Kauhanen, Luokkanen, Manner 1989,17.)

Valmistava opetus

Kunnat voivat jarjestaa perusopetuslain 5 § mukaan perusopetukseen valmistavaa opetusta
vasta maahan muuttaneille ja turvapaikanhakijoille. Valmistavan opetuksen laajuus vastaa
puolen vuoden oppimaaraa. Maara vaihtelee kunnittain. Opetusryhmat koostuvat tilanteen

mukaan eri vuosiluokkien ja kieliryhmien oppilaista.

Valmistavan opetuksen tavoitteena on edistaa opetukseen osallistuvien oppilaiden kehitysta
ja integroitumista suomalaiseen yhteiskuntaan seka antaa tarvittavat valmiudet
perusopetuksen siirtymista varten. Opetuksessa korostetaan tiedollisten ja kielellisten
tavoitteiden lisaksi sosiaalista turvallisuutta. Tarkein oppiaine valmistavassa opetuksessa on
suomen kieli, mitd opetellaankin kaikilla oppitunneilla. Kieli on kaiken oppimisen perusta.
(Korpela 1995, 17; Arajarvi & Aato-Setala 1999.)

Uskonnon opetus

Uskonnonvapauslain mukaan oppilas tulee vapauttaa uskonnon opetuksesta, jos oppilas
kuuluu muuhun uskontokuntaan kuin siihen, mitd oppilaitoksessa annetaan. Vahintaan
kolmelle uskonnonopetuksesta vapautetulle oppilaalle tulee jarjestdd heidan oman
tunnustuksensa mukaista uskonnonopetusta, jos heidan huoltajat sita vaativat. Korvaavaa
opetusta tai ohjattua toimintaa tulee jarjestaa oppilaille, joille ei opeteta uskontoa tai

elamankatsomustietoa. (Opetuslainsaadanto 2003, 3.)
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2.4.2 MUUT TUKITOIMET

Oppimissuunnitelma

Maahanmuuttajaoppilaalle, joka opiskelee yleisopetuksen opetussuunnitelman mukaisesti
voidaan laatia opetuksen tukemiseksi oppimissuunnitelma. Se laaditaan henkildkohtaisen
tarpeen mukaisesti tukemaan oppilasta hanen opinnoissaan. Oppimissuunnitelman kayton
edellytyksena ei ole erityisopetussiirto, vaan opetussuunnitelmaa yksildllistetaan jollain
muulla tavoin kuin poikkeamalla yleisesta opetussuunnitelmasta. Oppimissuunnitelma
sisaltaa opinto-ohjelman, joka kuvaa miten tavoitteet on tarkoitus saavuttaa ja mitka ovat

erityiset painopistealueet ja tukitoimet.(Viitalehti & Silvennoinen 1989, 56.)

Suomi toisena kielena —opetus

Kunnilla on mahdollisuus jarjestaa suomi toisena kielena -opetusta monella eri tavalla.
Suomi toisena kielena —opetuksen lahtokohtana on kokonaistilanne, johon vaikuttavat:

o oppilaan ika ja aikaisempi koulunkaynti

o oman Kielen ja kulttuurin ero suhteessa suomalaiseen

kieleen ja kulttuuriin

0 eri oppiaineissa tarvittavat perustaidot

o oppilaan integroituminen suomalaiseen yhteiskuntaan
Opetusta jarjestetaan koulukohtaisesti oppilasmaaran, opetuksen tarpeen ja resurssien

mukaan.

Suomen kielen opettaminen toisena kielena on osaksi muuta peruskouluopetusta tukevaa,
osaksi systemaattista kielen opetusta. Toisen kielen opetus ei rajoitu pelkastaan suomi
toisena kielen - tunneille, vaan kaikissa oppiaineissa on otettava huomioon oppilaan
puutteellinen suomen kielen taito. Suomi toisena kielena —oppitunteja voidaan pitaa
mahdollisuuksien mukaan muiden oppituntien sijasta tai niiden lisaksi. Suomi toisena kielena
-opetuksen vahimmaismaara tulisi olla kuudesta kahdeksaan tuntiin viikossa.

(Lind 1999, 96.)
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Suomenkielen opiskelun alkuvaiheessa kiinnitetaan huomiota Iahinna kielen
vuorovaikutusluonteeseen eli sanaston lisdantymiseen ja kielen kayttéon. Opetus on
luonteeltaan enemman omaksumista ohjailevaa, jolloin tuetaan vahvasti oppilaan itse
omaksumia taitoja ja kielen rakenteita. Oppilaan edistyessa voidaan alkaa kasitella
enemman, tietysti oppilaiden taustat huomioon ottaen, kielen rakennetta eritellen.

Oppilaita tulee kannustaa oman aidinkielensa opiskeluun, silla toisen kielen tehokas
oppiminen tarvitsee tuekseen oman aidinkielen taitoa. Kouluissa olisi pyrittava luomaan seka
kunkin erilaisen oppilaan tarpeisiin sopivaa kielen opetusta etta tarpeellinen maara
peruskoulun eri oppiaineiden tukiopetusta, koska oppilaiden koulunkaynti- ja kulttuuritaustat
vaihtelevat suuresti. Suomi toisena kielena —opetus tulee edeta systemaattisesti

pinnallisesta kielitaidosta syvalliseen kielen tuntemukseen. (Laaksonen 2001, 49-57.)

Omakielinen opetus

Omakielisella opetuksella tarkoitetaan oppilaan omalla aidinkielella tapahtuvaa opetusta,
jossa kaydaan lapi suomalaisen peruskoulun oppisisaltdja. Opetus voi olla joka
samanaikaista tai erikseen annettavaa opetusta. Arviointi suoritetaan yhdessa luokan- tai

aineenopettajan ja omakielisen opettajan kanssa.

Omakieliset opettajat voivat olla myoskin avuksi seka kodin ja koulun valisessa yhteistyossa

etta erilaisissa konfliktitilanteissa. (Laaksonen 2001,34-35.)

Kotikielen opetus
Oman aidinkielen (kotikielen) tavoitteena on tukea oppilaan kieli- ja kulttuuri-identiteetin
muodostumista ja terveen itsetunnon kehitysta. Tavoitteena on tukea oppilaan kasvamista

kaksikieliseksi ja —kulttuuriseksi yhteiskunnan jaseneksi.
Kotikielen opetusta annetaan oppilaalle kaksi tuntia viikossa. Se annetaan yleensa

koulupaivan jalkeen keskitetysti yhdessa paikassa. Opetukseen osallistuminen on
vapaaehtoista. (Opetushallituksen tiedote 6/2003.)
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Tukiopetus

Erillisiin - maahanmuuttajaoppilaiden tukiopetukseen ovat oikeutettuja oppilaat, joiden
maahantulosta on kulunut enintdan nelja vuotta (Opetushallituksen tiedote 6/2003). Tahan
tukiopetukseen saa valtionosuutta kalenterivuosittain  jalkikateen pidettyjen tuntien
perusteella. Normaalia tukiopetusta annetaan tilapaisesti jalkeen jaaneille tai muutoin

erityista tukea tarvitseville Suomen peruskoulun oppilaille. (Opettajalehti 2004.)

Tuettu opetus

Vahan koulua kayneille ja oppimisvaikeuksia omaaville ja syrjaytymisvaarassa oleville
oppilaille voidaan antaa tuettua opetusta. Opettajan on tuetun opetuksen ryhmassa
eriytettava opetustaan niin, etta oppilaan yksilOlliset tarpeet, hanella sopivat opiskelutekniikat
ja perustiedoissa olevat puutteet tulevat huomioiduksi. Opetusjarjestely vaihtelevat
kouluittain. Esimerkiksi oppilaat opiskelevat padosan oppiaineista pienryhmassa ja lahinna
taito- ja taideaineissa he ovat integroituna yleisopetukseen. Vahitellen integrointia voidaan

laajentaa koskemaan muitakin oppiaineita. (Martikainen 1987,159.)

Maahanmuuttajaoppilaiden luokat

Jos kouluissa on maahanmuuttajaoppilaita, voidaan kouluun perustaa
maahanmuuttajaoppilaiden luokka. Tama luokka on tarkoitettu sellaisille
maahanmuuttajaoppilaille, jotka joko vahaisen koulunkayntitaustansa tai puutteellisen
suomen kielen taitonsa vuoksi eivat viela kykene opiskelemaan kaikissa oppiaineissa
samoissa ryhmissa suomalaisten oppilaiden kanssa. Maahanmuuttajaoppilaiden luokilla
opettajan on mahdollisuus eriyttaa opetustaan siten, etta heidan opetusmenetelmansa ovat
tavallista havainnollisempia ja puheensa normaalitempoa hitaampaa. Opettajat voivat karsia

kasiteltavaa oppiainesta ja opettaa siita oleellisimman ydinasioita runsaasti kerraten.
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Koulunkayntiavustajat

Koulunkayntiavustajina voi toimia seka suomalaisia ettd maahanmuuttajia. Osa
koulunkayntiavustajista on ammattitutkinnon suorittaneita henkil6ita. Heidan tyon tarkoitus
on tukea oppilaan toimintakykya erilaisissa toimintaymparistoissa. Tavoitteena on oppilaan
avustaminen ja tukeminen oppimisprosessin eri vaiheissa siten, etta oppilaan itsenaisyys ja

omatoimisuus korostuvat. (Lahtinen, Lankinen, Penttila ja Sulonen 1999, 166.)

Kielipajat

Koulussa voidaan jarjestaa koko koulupaivan tai muutaman tunnin kestavia kielipajoja, joissa
tydskentelee oppilaiden omakielinen ohjaaja tai suomi toisena kielena opettaja. Oppilas
voidaan lahettaa tunnilta kielipajaan tai oppilas saa omasta aloitteestaan luvan menna sinne

saamaan tukiopetusta. (Opettajalehti 2004.)

3. MAAHANMUUTTAJAOPETUKSESTA SAATUJA TULOKSIA

Maahanmuuttajaopetuksesta tehtyja tutkimuksia on Suomessa tehty viela niukasti.
Saatavilla on 1ahinna erilaisia selvityksia ja pro gradu -tasoisia tutkimuksia.
Monikulttuurisuutta sivuavia lisensiaatintoita tai vaitoskirjoja on maassamme tehty muutamia.
Monikulttuurisuuden lisaantyessa jatkuvasti yhteiskunnassamme tarvitaankin erilaisten

toimenpiteiden pohjaksi ja arvioimiseksi runsaasti lisaa tutkimustietoa.

Murtasaari & Pynnosen (1992, 91) tutkielman mukaan luokanopettajat suhtautuvat
myoOnteisesti maahanmuuttajaoppilaiden integraatioon. Opettajat toivoivat saavansa lisaa
koulutusta kulttuuritietoisuudesta ja suomen kielen opettamisesta. Yhteistyd muiden
maahanmuuttajaopettajien kanssa koetaan tarkeaksi. Yhteistyon kautta toivotaan myos
apua materiaalipulaan. Maahanmuuttajaoppilaiden integroituminen koetaan enemman
haasteeksi kuin ongelmaksi, vaikka muun muassa materiaalipulan takia opettajat joutuvat

tekemaan paljon lisaty6ta .
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Lumpeen (1999, 37-41) tutkielman mukaan opettajien kokemia valittémia
normaaliopetukseen integroitujen maahanmuuttajien opetuksessa ilmenevia ongelmia oli
maahanmuuttajien riittdmaton suomen kielen taito, erilaiset kulttuurikoodit ja niiden tulkinta ja
henkilokohtaisen palautteen antaminen. Vuosiluokatonta opetusta toteuttaville ongelmana
olivat puutteelliset resurssit ja opetusjarjestelyt. Kukin opettaja oli ratkaissut opetustavan
omilla kaytanteilladn. Opettajien mielesta vuosiluokaton opetus jokaisen henkildkohtaisine
opetussuunnitelmineen palveli paremmin maahanmuuttajien opetusta verrattuna
perinteiseen opettajajohtoiseen opetustapaan. Kun kaikille laaditaan henkildkohtainen
opetussuunnitelma, maahanmuuttajat eivat erotu erilaisina muiden oppilaiden oppimiseen

verrattuna.

Mobergin (1998, 139) tutkimuksen mukaan suurimman osan opettajista on edelleen vaikea
hyvaksya erityista tukea tarvitsevien oppilaiden sijoittamista yleisiin opetusryhmiin oppilaiden
lahikoulussa. He uskoivat, etta yleisopettaja ei kyennyt kohtaamaan erilaisuutta opetettaessa
kaikkia oppilaita yhdessa. Luokanopettajat eivat usko, etta nykyinen koulu nykyisessa
muodossaan ja kaytdssa olevilla resursseillaan kykenee huolehtimaan kaikkien oppilaiden
hyvasta opetuksesta. Yksittaisten koulujen integraatiokehitys vaatii asiasta innostuneita
vaikuttajia, silla myonteinen asenne ja asiaan uskominen on valttamaton integraation

kehittamisen edellytys.

Miettisen ja Pitkasen (1999, 8, 27) tekemassa tutkimuksessa kartoitettiin opettajien
kasityksia tydstd maahanmuuttajien kanssa. Tulosten mukaan suomalaiset opettajat
nayttavat olevan periaatteessa kulttuurisen monimuotoisuuden kannalla. Opettajat eivat
juurikaan pohtineet maahanmuuttajaopetuksen vaikutuksia ulkomaalaistaustaisen oppilaan
nakokulmasta, vaan vastaukset painottuivat yleensa opettajien omassa tydssa koettuihin
kaytanndn ongelmiin ja niiden vaikutuksiin suomalaisoppilaiden koulumenestykseen.
Monikulttuurinen opetustyo on opettajille usein voimia kuluttavaa ja raskasta. Monilla
opettajilla opetusta leimasivat valmistautumattomuus ja tiedon puute. Erityisesti pelataan
kielivaikeuksia, mutta myos vieraiden kulttuurien tuntemus koetaan puutteelliseksi.
Opettajien esille tuomia muita huolenaiheita ovat resurssien riittamattomyys, tydmaaran
lisdantyminen, ajanpuute, oppilaiden erityisjarjestelyt, ongelmat perheiden kanssa seka
tyorauhahairiot. Myos kulttuurierojen mukanaan tuoma eriyttamistarve nahdaan lahes

poikkeuksetta hankalaksi.
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Talibin (1999,73) tekeman tutkimuksen perusteella opettajat kokivat maahanmuuttaja-
opetuksen seka rikastuttavana etta haasteellisena, mutta myos kuormittavana. Kokemuksen
myota opettamisen kokeminen rikastuttavana jopa vaheni. Syyna olivat ennen kaikkea
koulutuksen ja kokemuksen puute, riittamattomat resurssit ja ajan puute. Naiden tekijoiden
yhteisvaikutus lisasi opettajien turhautuneisuutta. Tama lisasi opettajien asenteellista
kovuutta ja suvaitsemattomuutta. Talibin uusin tutkimus osoittaa, etta kehitysta on
tapahtunut vain niissa kunnissa, joissa erilaisuuden kohtaamista on harjoiteltu jo pitkaan ja
joissa opettajan tyota on tuettu seka koulutuksin etta resurssein. Oppimisen edellytyksena
on turvallinen, kiireeton ja suorituspaineista vapaa oppimisymparistd. Monissa kouluissa
todellisuus on kuitenkin painvastainen. Opettajat joutuvat paivittdin kohtaamaan tilanteita,
joissa ammatti-identiteettia kolhitaan. Yli puolet opettajista kokee tyossaan stressia, mita
aiheuttavat ylisuuret opetusryhmat , koulunkayntiavustajien, toimivan oppilashuoltoryhman ja
kannustavan tyoyhteison puuttuminen. Koulujen tehokkuusajatus ja kilpailuttamien ilmenee
valillisesti oppilaiden hairidkaytdksena ja kiusaamisena. Ne johtavat siihen, ettd monet
opettajat muutaman rankan kouluvuoden jalkeen hakeutuvat kouluihin, joissa ei ole
syrjaytymisvaarassa olevia tai maahanmuuttajaoppilaita tai jattavat kokonaan opetusalan.
Yhteiskunnalta tama on lyhytnakoista, silla koulutukseen kayttamattomat rahat joudutaan
myohemmin kohdentamaan paljon vakavampien ongelmien hoitoon. Opettajiin kohdistuneet
vaatimukset koetaan usein kohtuuttomina. Heidan edellytetaan korvaavan ammattitaidollaan
ja persoonallisuudellaan myods sen tyhjion, jonka koulun arvostuksen vaheneminen on
aiheuttanut. (Opettajalehti 2004.)

Lindin (1999, 97) tutkimuksesta kavi selville, etta luokanopettajille ei yleensa ollut tietoa
maahanmuuttajaoppilaan taustasta tai aikaisemmasta koulunkaynnista . Esimerkiksi
oppilaan aidinkielen tasosta opettajat eivat olleet tietoisia, koska yhteyksia oppilaan oman
aidinkielen opettajaan ei ollut eika aina edes tiedetty, saiko lapsi edes oman aidinkielensa
opetusta. Tuloksista ilmeni myos, ettei suomen kielen opetuksen maara eika luultavasti
opetuksen laatukaan vastaa sita tasoa, jota edellytetdan niissa valtioiden valisissa

sopimuksissa, joihin Suomikin on sitoutunut.

Mikkolan ja Heinon (1997, 277-278) tutkimuksen mukaan opettajille oli ollut hyotya oppilaan

kulttuurin tuntemuksesta ja silla oli pystytty osa maahanmuuttajaoppilaiden ongelmista
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ehkaisemaan ennakolta. Tutkimuksesta iimenee myos, etta valmistautumisella etukateen
maahanmuuttajaoppilaan kohtaamiseen valtettiin ongelmatilanteita. Toisaalta ilman tietoa
oppilaan taustasta opettaja alkaa ongelmien kasautuessa helposti kokea itsensa uhriksi eika

jaksa tydssaan.

4. POHDINTA

Erityisopetuksen kasvun myoéta on vuosikymmenten aikana syntynyt ja vahvistunut
koulutuksen kaksoisjarjestelma, joka elaa kaikilla koulun eri tasoilla kouluhallinnosta
yksittaisen oppilaan tasolle. Integraatioideologian my6ta ollaan kuitenkin vahitellen
palaamassa kehityksessa takaisin pain ja purkamassa, ainakin osittain, koulutuksen
kaksoisjarjestelmaa. Kehittamishankkeiden myo6ta kouluissa on lisatty integraatioyhteistyota,

etsitty ja kehitetty erityis- ja yleisopetuksen yhteistydmalleja.

Suomalaisilta opettajilta ja opettajankoulutukselta vaaditaan nykyisin paljon. Tarve koulun
kehittamiselle inkluusiiviseen suuntaan on olemassa. Opettajilla on todellinen tuen tarve
oppilaiden moninaisuuden edessa: syrjaytyminen, kiusaaminen, hairikéinti ja heikot
oppimistulokset ovat koulun arkea ja esilla aikaisempaa useamman oppilaan kohdalla. On
tultu tilanteeseen, jossa koulun on etsittava muita ratkaisuja kuin kaikkien naiden erityista

tukea tarvitsevien oppilaiden siirtdminen erilliseen erityisopetukseen.

Olen mielenkiinnolla tutustunut erilaisiin malleihin toteuttaa maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden opetusta yleisopetuksessa. Kaikissa malleissa hallinnollisen tason tekemat
ratkaisut vaikuttavat kaytannon toimintaan. Monesti ylemmalta tasolta saadaan kylla
myoétatuntoa ja kannustusta opetuksen kehittamiseen, mutta ei resursseja ja rahaa.
Kehittamiseen tarvitaan kuitenkin myos resursseja. Talla hetkella integraatiota kaytetaan
liian usein saastotoimena. Kaytdnndssa maahanmuuttajataustainen oppilas tulee
yleisopetuksen luokkaan "puolikielisend” eika tarvittavista tukitoimista huolehdita.
Erityisopetuksen resursseja on niin vahan, etta opettajat eivat saa kaipaamaansa tukea , ja

he vasyvat ja pahimmassa tapauksessa vaihtavat alaa.

Aikaisemmat tutkimusten tulokset vahvistavat kasitysta opettajan tydon vaativuudesta. Kun

opettajilla on aineen opettamisen ja kasvatustehtavien rinnalla lisdksi vastuu oppilaiden
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kielen kehittamisesta, ei pelkan lahjakkuuden avulla voi selvita. Ty vaatii paljon
suunnittelutyota, materiaalin valmistamista seka paljon pohdintaa ja harkintaa opetettavan
aineksen esittamiseksi. Sen takia koulun kehittamisessa on tarkeaa opettajien ammatillisen
kasvun tukeminen. Se tapahtuu parhaiten moniammatillisen tuen, koulutuksen, avustajien ja
koulun opettajien yhteistyon avulla. Koulun kehittyminen on mahdollista, jos opettajakunta
saa lisakoulutusta haastavien tehtavien suorittamiseen.

Opettajan tulisi pyrkia huolehtimaan myos omasta hyvinvoinnistaan, silla nain han huolehtii
parhaiten myds oppilaistaan. Yhteistyo ja vanhempien tuki keventavat tyotaakkaa ja auttaa

kehittymaan tydssa.

Kouluille tulisi myontaa riittavasti tukea toimivan maahanmuuttajaopetuksen jarjestamiseksi.
Toisaalta pitda muistaa, etta pelkilla resursseilla ei maahanmuuttajaopetusta kehiteta.
Tarvitaan kehittamishaluisia kouluja ja opettajia, jotka ovat valmiita panostamaan koulun
uudistamiseen. Opetussuunnitelman uudistamisen lisaksi opettajien taytyy pystya
muuttamaan tyotapojaan ja lisdamaan yhteistyota. Kouluissa pitaisi olla rinnakkain kaytossa
monenlaisia opetusmenetelmia, kuten esimerkiksi yhteistoiminnallinen oppiminen tai
samanaikaisopetus. Opetusmenetelmia kehitettaessa tulee muistaa, etta kaikki oppilaat

eivat opi samalla tavalla.

Ei riita, ettd maahanmuuttajaoppilaat integroidaan kouluihimme. Suomalaiset oppilaat voivat
olla ryhmittyneina omiksi porukoikseen ilman kontaktia heihin, vaikka he kaikki olisivatkin
paivittdin samoissa opetusryhmissa. Sosiaaliset suhteet solmitaan kielen ja yhteisen
mielenkiintoisen toiminnan avulla. Vakisin ei ystavyyssuhteita luoda, mutta ainakin pitaisi
yrittda luoda ystavyydelle otollinen ilmapiiri. Mielestani tarvitaan my6s vapaamuotoista

toimintaa yhteisen paamaaran saavuttamiseksi.

Erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhteistyon mallit ovat kontekstisidonnaisia, eika niita
valttamatta voi siirtaa sellaisenaan toiseen ymparistoon. Ne ovat osa koulun
kehitysprosessia, joten niita ei voi viela pitaa valmiina. Naista malleista voivat koulut ja
opettajat ottaa aineksia oman koulunsa kehittamiseen. Toisten kokemukset ja mallit voivat
toimia virikkeina opettajien haluille uudistua ja kehittaa kouluaan laajemmin. Kehitettaessa

koulua kohti inkluusiota pyritddn samanaikaisesti purkamaan segregointia ja vakinaistamaan
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inklusiivisia malleja. Inklusiivinen koulu ei kuitenkaan kehity tyhjidssa vaan osana

yhteiskuntaa.

Kirjallisuuteen perustuvan tutkimuksen yhteenvetona voidaan lopuksi todeta, etta
lainsdadantd, maaraykset ja resurssit vaikuttavat peruskoulujen mahdollisuuteen integroida
maahanmuuttajaoppilaat yleisopetukseen. Resurssien merkitys nousikin tarkeaksi tekijaksi
kaytannon toteutuksen kannalta, koska resurssit takaavat valineet ja raamit opetustyodlle.
Lisaksi inkluusion onnistuminen edellyttda koulutuksen rakenteellista uudistamista ja

kehittdmishaluisia kouluja ja opettajia.

Tutkimuksessa 10ytyi maahanmuuttajaopetuksen jarjestamiseksi useita erilaisia
opetusmalleja, jotka voivat olla joko koulu- tai opettajakohtaisia. Saman koulun sisalla voi
olla useampiakin erilaisia yhteistydmalleja, koska mallit ovat kontekstisidonnaisia.
Inkluusiossa on kysymys tietynlaisesta kehyksesta ja jatkuvasta prosessista, ei valmiista
mallista. Mielestani yleisopetuksen ja erityisluokan valimuodoksi kehitetty pienluokka tuntuu
toimivalta ratkaisulta. Pienluokassa oppilas saa tarvitsemaansa tukea pienemmassa
ryhmassa, silloin kuin suuressa ryhmassa opiskelu on liian vaativaa. Pienluokkaa voisi
kehittaa niin, etta se palvelisi samalla seka maahanmuuttajataustaisia oppilaita etta
suomalaisia erityista tukea tarvitsevia oppilaita. Toisaalta samanaikaisopetusta voisi
kehittaa niin, etta erityisopettaja toimisi vikkossa muutaman tunnin luokassa luokanopettajan
apuna kaikkien tukea tarvitsevien oppilaiden apuna. Samalla toteutuisi oppilaan

lahikouluajatus.

Tutkimuksessa selvisi, etta yksittaisilla opettajilla on suuri rooli koulun kehittdmisessa
inklusiiviseen suuntaan. Opetukseen ja yhteistydhon han tarvitsee erilaisia tukitoimia.
Tukitoimien ja tarkoituksenmukaisten resurssien tulisi kohdistua opettajien kokemiin
ongelmakohtiin, joita olivat ylisuuret opetusryhmat, tydérauhahairiot, tydmaaran
lisdantyminen, koulutettujen avustajien, toimivan oppilashuoltotyéryhman, kannustavan
tyoyhteison ja koulutuksen puuttuminen. Lisaksi tutkimuksesta kavi ilmi, etta opettajat
kokivat maahanmuuttajaoppilaan yleisopetuksessa enemman haasteeksi kuin ongelmaksi,

mutta kuormittavaksi.
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Onnistunut maahanmuuttajaopetuksen kehittaminen vaatii tietoa tulevista oppilaista ja
heidan taidoistaan. Kehittaminen on hyva aloittaa esikouluikaisille maahanmuuttajalapsille
tarkoitetusta lomakkeesta, jonka avulla saadaan tarvittavat tiedot paivakodeilta hyvissa ajoin.
Taman tydn yhteydessa esittelen maahanmuuttajakirjallisuuden pohjalta tekemani

lomakkeen, joka on ensimmainen askel kohti uudistusta.

Kohti inklusiivista koulua voimme kehittya muistamalla Mika Waltarin sanoja:

" Ei ole eroa ihmisten valilla ja jokainen syntyy alastomana maailmaan ja ihmisen sydan on
ainoa mitta ihmisten valilla. Eika inmista voi mitata hanen ihonsa varin tai kielensa mukaa
eika ihmista voi mitata hanen vaatteittensa tai korujensa mukaan , vaan ainoastaan hanen
sydamensa mukaan. Siksi hyva ihminen on parempi kuin paha ihminen ja oikeus on
parempi kuin vaaryys. Kaikkien inmisten sydamet ovat samanveroiset eika toisen sydan ole
parempi toisen sydanta, silla samaa vetta ja yhta suolaisia ovat kaikki kyynelet, mustien ja

ruskeiden kyynelet, kdyhan ja yhlaisen kyynelet’(Sinuhe egyptilainen)
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KOULUTULOKKAAN PERUSTIEDOT LITE 1

Lapsen etunimet Sukunimi

Syntymaaika

Kansalaisuus Uskonto
Aidinkieli Suomeen tulovuosi
Osoite
Huoltaja
Pystyy keskustelemaan ilman tulkkia __ kylla ____ ei

Paivakoti, josta lapsi tulee

Koulu, johon lapsi tulee

Toivomukset lapsen kavereista samalle luokalle

Terveystiedot

Ruoka-aineallergiat, erityisruokavaliot

Sairaudet ja mahdolliset laakitykset

Kuulo / nako

Terapiat, tutkimukset ja muut tukitoimet

Muita asioita, joita koulun olisi hyva tietaa lapsesta.
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Tyoskentelytaidot / sosiaaliset taidot

Erinomai-

sesti

Hyvin

Kohta-

laisesti

Heikosti

Keskityt toimintaan erilaisissa tilanteissa

Noudatat saantoja peleissa ja leikeissa

Pystyt tyoskentelemaan itsenaisesti

Pystyt tyoskentelemaan ryhmassa

Ryhdyt innokkaasti tyohon

Suoritat tehtavat loppuun

Jaksat odottaa vuoroasi

Tulet toimeen muiden lasten kanssa

Epaonnistuessasi hillitset itsesi

Pystyt irrottautumaan vanhemmistasi

paivan ajaksi

Sinulla on kavereita paljon

vahan

Kielelliset valmiudet / matemaattiset valmiudet

_____tuskin lainkaan

Erinomai-

sesti

Hyvin

Kohta-

laisesti

Heikosti

Jaksat keskittya kuuntelemaan

Ymmarrat kuulemasi

Osaat toimia ohjeiden mukaisesti

Osaat kertoa ja kuvailla asioita ja tapahtumia

Ymmarrat arkipaivan sanastoa

Osaat vertailla ja luokitella asioita

Hallitset lukumaaran ja numeron
vastaavuuden (1 —10)

Jaksat opetella uusia asioita
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Motoriset valmiudet

Erinomai- |Hyvin | Kohtalai- | Heikosti
sesti sesti

Osaat leikata saksilla erilaisia kuvioita

Osaat kirjoittaa oman nimesi

Suoriudut liikuntatuokioiden tehtavista

Katisyys oikea vasen ___ molemmat

Taman lomakkeen tiedot voi luovuttaa lapsen tuleville opettajille.

huoltajan allekirjoitus
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